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مرت فكرة الدمج التريوي بسلسلة من التطور 
قلتها مرحلة العزلة في ا مؤسسات» ودور الرعاية» ثم مدارس افتريبة الخاصةء وتيع ذلك 
جموعة من الحركات نادت بحقوق العاقين المختلفة أثمرت عن مجموعة كبيرة من 
المعاهدات والاتفاقيات الدولية التي كقلت فم حقوفًا وامتیازات کان من أعظمها هر 
الق قي الاستمتاع بجودة الحيات مثلهم مثل أي فرد عادي في الجتمع ولمم احق في الدميج 
التعليمي. 

وبالرغم من الاهعام برعاية العاقين سمعيً مرا حل التعليم وني المجتمع بصفة مامة 
إلا أنه مازالت هناك جموعة من المشكلات التي تراجهيم في تعأيمهم بار حلة الإعدادية 
وهذه المشكلات متعلقة : بالأرة» واأعلم والدرسةء والناهح»... إلخ. 


ولذلك جاء هذا الكتاب ليتنارل 


ء بدآت بنبذ المعاقين ورفضهم» 


الدج التربوي وطبيعة الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة والرعاية التريوية القدمة لم ومن ثم جاءت موضوعات هذا 
الكتاب في ثلاتة فصول» هي 


الفصل الأرل: الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة. 
- الغصل الثاني: الدمج التربري. 
- الفصل الثالث: الشكلات التعليمية التي تواجه الأطفال المعاقين سمعياً بمدارس 
الأمل» من حيث: 
٠‏ المشكلات المعلقة بالأسرة. 
المشكلات التعاقة بالعلم. 
المشكلات المتعلقة باللرسة. 
الشكلات التعلقة باأنهج. 
والله ولي التوفیق 


لولف 


الفصل الأول 


الأطقال ذوو الاجتياجات الخاصة 


الفصل الأول 
الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة 
مفدمي 


بعد الإمام بالاطفال ذوي الاحتياجات الناصة ورعابتهم وديجهم في المدارس 
العادية مظهراً من مظاهر رقي المجشمع وتفدمه» الأمر الذي يدعو إلى حتمية التغير 
والنطوبر هذه الموسسات التعليمية بشكل جعلها تحقق اجودة في جميع ا جوانب النعلقة 
بالندمة التعليمية القدمة لذري الا-حتياجات الاصة على كافة مستويات النظام التعليمي 
بما یکفل هم التأهیل ابید اللمشاركة في تد تنمية المجتمع» بالإضافة إل أن الاستعالة با لمودة 
كمدخل للتطوير يعتبر دع لتدمية الموارد البشرية بمساعدة العاملين في الؤسسات 
التعليمية على مواجهة التغيرات الناتجة عن للخغررات الثنافية والاجتاعية والاقتصادية 
والتكنولوجية"» والتكيف مع العطلبات الجديدة من أجل تحقيق مستريات من الأدام 
يحتاجون إليها لنحقيق التنافسية والتميز في الآداء اللسسي» الأمر الذي ينكس إججايباً على 
نظام تعليم هذه الغقات. 
الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصت Childcen With Special Needs‏ 

ظهر هذا اللصطلح خلال الريع الآخير من القرن العشرين في أمريكاء وذلك للتبير 
عن مزید من الاجا ية والتغاؤل حيال الأطفال الذين يلون بدرجة ملحو ظة عن آقرام 
- سواہ سلباً بدرجة تستدعي إجراء تعديلات قي المارسات المدرسيةء آر الامج 
الدراسيةء أو الحدمات التربوية لواجهة حاجاتيم الخاصةء ومساعدم على غقيق أفضل 
سستری من النمو. 


وهنا بظهر منهوم ا لحاجة وهو مفهوم فسیولوجي يشير إل آي شي« يدي ار مان 
منه إلى مرض أو اضطراب أو لل قي الاتزان الحعضوي للفرد وهي شائعة بين جميع 
الخلوقات الليةء فالشعور بال موع يعبر عن نقص مواد معينة في الدم ويالتالي إختل التوازن 
وتظهر الحاجة إلى الطعام الذي يعيد الاتزان إلى الخلوق الحيء وبالئل قظهر اطاجة إل الاء 


۷ 


والمواء.... إلخ وقد تبدو الحاجة أيضاً ني ضرورة التخلص من مواد معينة عندما تزيد 
نسبتها في اسم (مٹل الفضلات) تزدي پل خلل في اتزانه وتلحق به الاذی آو الرر. 

وهكذا يستخدم مصطلح الأطقال ذري الاحتياجات الخاصة- في جال التربيا- 
لاإشارة إلى ارلعك الأطغال اللين بختلقون عن أقرانيم في واحدة أو أكثر من الخصائص 
التي تؤثر ملل عملبة التعلم فتحول دون قدرتم على تعام الهارات الأكاديمية (قراءة 
كتابة؛ حساب) بنفس مستوی أقرانہم» أو قد يتمیزون بقدرات عالية في تعلم هذه المهارات 
بصورة تفوق أقرانبم كثيراًء وني مثل هذه الحالات يتحتم إجراء بعض التعديلات في 
البرامج التربوية والندمات المقدمة مولاء الأطفال» أي إلى برامج التربية الحاصة. 


مجالات الإماقة عند الأطفال: 


يختلف مهوم الإعاقة باختلاف ا لمجال الذي يعخلم 

النظمة العريية للتربية والفقافة والعلوم )۱۹۸١(‏ عن الإ 

جالات» على النحو التالي: ° 

 -‏ الطيي: حيث ينظر إلى العاق باعتباره إنساتاً لديه حدود ني القيام بأعمال معينة يصورة 
مستمرة من جراء قصرر بني أر حي آو عقلي» وذلك نتيجة خحلل عضوي في أي من 
آجهزة الجسم بسب مرض أو عي وواثي أو تكويني أو حادث. 

- الاجتهامي: الفرد معاقاً إذا م يكن قادرا على آداء مهام الحياة اليومية - 
ي جحمع أو ثقافة معينة- بصورة منامبة لحمره الزمني وجنسه ومسترى تعليمه 
مثله مثل بقية أقرانه» وهنا بمكن أن يصل هلا القرد إلى مستوى ماسب من الأداء 
والاستقلال الذاتي إذا ما أحسن تدريبه وتأهيله. 
النضبي: قد توئر الإعاقة على التمو العقلي المعرفيء والنمو الوجداني للطفل» بحيث 
بصبح معاقاً عقلياً تاج إلى أساليب وبرامح تربوية خاصةء وقد يعاني من صموبة 
في تحصبيل لاعلرمات والمعارف نتيجة الإعاقة الحسية (سمعية أو بصرية)» فعاف 
الأفراد ني قبلهم لاإعاقةء فقد يصماب بعضهم بالإحباط» والشعور بالدونية ومن 


فقد تحدث أعضاء ندرة 


في ضوء خمسة جوائب آو 


ثم بتعرضس للقلق الشديد. والتبعية للآخرين» وقد يعمد البعض الأخر إلى الرفض 
والتمرد والعدوانية في محاولة لإثبات وجوده وتعويض مشاعر التقص والقصور 
التي يعاني منهاء وكل ذلك رقف إلى -حد كبرر على ردرد أفعال الحطين بالطفل 
سواء في الأسرة أو المدرسة أو ا لمجتمع واتباهاتبم نح إعاقته» رهنا تظهر أبة تخيير 
الامجاهات نحو هؤلاء الأطفال. 


- التريوي: وهو الجانب الذي تتجلي فيه مشكلات معظم المعاقين» حيث غالباً ما 
يواجهون صعوبات كبيرة في التعلم بتفس أساليب بقية آقرانبم» وذلك رغم اخثلاف 
تلك المشكلات حسب نوع الإعاقة ودرجتهاء وقد يصعب اكتشاف إصاقة العلغل في 
وقت مبکر» ومن ثم لا تقدم له الأسرة ما یلزمه من مساعدات ورخدمات توفر له 
فرص النمو الناسب في مرحلة ما قبل للدرسة» وقد ترفضه المدرسة العادية فتيجة 
لعدم توافر اللغدمات الناسية أو التمخصصين» وها ببرز دور التربية افاصة بيا تتمنه 
من اسالیب ووسائل وطرق و وبرامج وخدمات تساعد العاقين باتهم الختافة عل 
إكتساب الهارات اللازمة ليارسة أنشطة المياة السياسيةء ومهارات الباة اليومية» 
والاندماج ي التعليم والمجتمع. 


- الاقتصاد 


فالمحاق قرد تنخفض فرصته في العصول على عمل ما والاحتفاظ به 
لقص في مؤحلاته البدنية أو العقلية آو التربويةء وهنا تظهر آهمية ترفير برامج 
التأميل والدريب التاسبة للمماقين اتهم المختلفة حتى يمكن استفمار ما لدييم من 
طاقات وإمكانات» والتغلب على ما لديم من وجه قصور أو نقص. 


تصنيف الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصت: 
يمكن تصنيف الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة إلى جموعات فرعية بغرض 
التعليم على الحو التالي: 


-١‏ الاخعلانات فيا جانب العقلى- العرفي: وتشمل الأطفال التفرقين عقاباً وامرهوين» 
وكذلك العاقين عقلباً. 


٠۲‏ الاختلافات الحسية: وتضم الأطغال الذين يعانون من إعاقات سمعية وبصريه 

-٣‏ الاخدلافات التواصاية: رتشمل الأطفال ذوي صعوبات التعلم» وكذلك من بعانون 
اضطرابات في اللغة أو النطق والكلام. 

-٤‏ الاحتلافات السلوكبة : وئشمل الأطفال الذين يعانون من اضطرابات شخصبة أو 
سلركبة (تصرف)ء أو اضمطرابات نمائية عامة آر شاملة. 

-٠‏ الاختلافات البدنية: و تشمل الأطغال الذين يعانون من إماقات حركية آو اضطرابات 
نبورولوجبة» وأمراضى عضوية مزمنة. 

-٦‏ الاختلافات الشديدة والمتعددة: وتضم الأطفال الذين يعانون من عدة إعاقات في 
وقت واحد (شنل دماغي وإعاقة عقليةء أو صمم وكف بصرء أر إعاقة سمعية 
وإعاقة عقلية... إلخ). 

۷- الاضطرابات المائية الشاملة: مشل افتحدي الطفولي. 

الرعاية التربويح للأطفال توي الاحتياجات الخاصتد 

قد تزايدت أعداد الؤسسات والمدارس الفاصة با معاقين بصورة ملحوظة خلال 
النصف الأرل من القرن العشرين» بيد أنه كان يغاب عليها الطابع الإيوائي» غا دفع 
البعض إل نقد مذه الأساليب في الرعاية» حيث إنه غالبآما كانت تقدم مم مناهج أو برامج 
تعايمية هزيلة يقوم بتدريسها لمم معلمون يعتيرون أقل كفاءة من العلمين الذين يقومون 
بالتدربس في المدارس العاديةء كيا أن هذا الأسلوب في الرعاية يعكس النظرة التشائمة 
ؤلاء الأطغال» وسلبية الاتجاهات نحوهم حيث يتم عزخم وإيعادهم عن انهم» ورعن 

المياة العادية» وها أمر غير لاتق بالإئسان. 


كل ذلك دفع كثيرًا من المختصين إلى الناداة بضرورة توفير أساليب أخرى لرعاية 
ذوي الاحتياجات الفاصة تقربهم- قدر الإمكان- من أساليب الخحياة العادية» وقد آدى 
ذلك إلى صدور القانون الأمريكي ٤١ ٤‏ لسنة ١۹۷م‏ بشان توفي التعليم المجان 


1 


الناسب حميع الأطفال العاقين في أقل البيتات تفيداء وذلك وفق ما تسمح به قلراتيم مع 
أقرانهم العاديين قي المدرسة التي برغبرن فیها". 

وهكذا أصبح دمج ذوي الاحتياجات الحاصة في التعليم أمراً ضروري لاعتبارات 
كثيرة» ملها ما بتعلق با حاب الإنساني الذي يقضي بمعاملة جيع الأفراد معاملة إنسانية عل 
قدم المساواة» وعدم الدميز بينهم على أساس أرجه نقص أو قصور معيئة؛ ومنها ما ينملق 
بظروف المجتمعات نفسها وقدرتها عل إعداد مزسسات أو مدارس داخحلية تستوعب 
هؤلاء الأطفال الذين تصل نسبتهم ما بن ١ - ١‏ / من المجموع العام لسكان أي 
مجدمع» وأن نسبة استيعابهم في المؤسسات الداحلية لا تتعمدى د 7 في معطم بلدان العام 
(عدا أمريكا وبعض الدول الأوربية)ء وبعيارة أخرى فهناك ٩١‏ / تقريباً من الأطغال ذري 
الاحتياجات الناصة يوجدون في المجتمع» ويعيشون بأسلوب آو بآخر دون أن تقدم هم 
خدمات منظمةء وهناك اعتبارات أخرى تعلق يا جاتب الاقتصادي» حيث بقلل الدمج 
الحاجة إلى إنشاء مبان جديدة باهظة التكايف» وما تستلزمه من توفي أعداد إضافئية من 
العاملين بمستوياعجم امختلفة وهو آمر يطلب میزاتيات كبيرة. 


وكل ذلك يمكن التخلص آر ا لحد مئه من خلال الدمج الذي يتضمن إاشتراك 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرأنهم العاديين ي البيثة التريوية الواحدة (المدرسة 
العادية)» حيث من المفترض أن یوجد مکان بجمیع الأطفال حسب الخطط المستقبلية 
وعلط التدمية التي يضعها أي متمم من المجتمعات» وما أحوج المجقمعات النامية عامةء 
والمجتمعات العريية حاصة تل هذا الترجه حيث تفع از تي أفريقبا وآسبا التي تضم 
حوالي ۸٠‏ / من الأطفال ذوي الاسحتياجات الحاصةء وإن ثسبة من تقلم مم حدمات 
خحاصة منظمة قد لا تعد ١‏ منهم. 


ومن أهم خصائص العصر الحديث زيادة الوعي الإنساني» وتغبر الاتجاهات نحو 
أحقية المعاقين في التعليم» وبناءً على كل ذلك ظهرت أهم المسلات التربويةء وهي أثه لكل 
طفل التق في الحصول على التربية والتعليم» ولا فرق في ذلك بين السوي وا معاق» كما أن 
أغراض التربية وأهدافها ماثلة في جوهرها بالنسية إنميع الأطفال. 


وننادي الغربية الحديثة كيا تنادي الفاسفات الاجتياعية والسياسية الثي تعبشها 
المجتمعات اليوم» بحق كل فرد في الاتتناع با خدمات التربوية التي تساعده على النموه 
والوصول إلى أقصى مدى تؤهله له إمكاتياته» ومن ثم بدا الاهتهام جلياًني العناية با معاقون 
حتى بيأ هم حياة أفضمل» ومستوى معيشة مناسب» فالطقل المعاق مواطن وإئسان له 
حقوق» رعليه واجبات شأنه ني ذلك شأن المواطن العادي» فللطفل غير العادي على الدولة 
من الحقرق ما للطتل السوي تاها ني ظل المجتمع الديمقراطي. " 

ويعكبر المجتمع هو الوعاء الأساسي اللي تستنب فيه بذور التطبيع الاجتماعي 
للمعاقين سمعياًء كما أن التربية هي وسيلة المجتمع في ترجمة تفسه قي سلوك أفراده» وإذا كان 
الإنسان هو المحور الذي تدور حوله الترييةء فلا يمكن أن ثنظر إليه منعرلاً عن المجتمع» 
فالإنسان لا يعيش ولا ينمو إلا في جتمعء والتربية هي الوسيلة الوحيدة والاكيدة التي 
يمكن أن تول هذا المخلوق الآدمي من #رد فرد عاجز إل إنسان يشعر بالاتتاء إلى الجتمع 
وله فيه اتباهاته وآماله» ولعل ما أحدثه التطورات السريعة قي الفلسقات الاجتياعية وف 
نظريات التعليم» وتي المجالات التكنرلو الثورة الستمرة بحيث أصيح من 
الضروري أن تفهم الإطار الديناميكي لتخي للتربية وللجتمع فالناخ الاجماعي لشكلة 
الإعاقة السمعية متعدد الأبعان و يتطلب الآمر قي هته الحالة معا جتها من جرانب شعددق 
والتي بمکن إیجازما فیا بلی: ‏ 


آ- تلاشي المغاهيم الصحيحة نحو المعاقين سمعياً في مناخ المجتمع اللصري وتراجع دور 
الأسرة. 
اسر 


ب“ نظرة الجشمع السابية للمعاقينء ووصغهم بالغياء والتخلف العقلي. 


ج- التعامل المامشي للمجتمع مع المعاقين سسعياًء ونظهر هذه المشكلات بصورة أكبر في 
المجتمعات الريفيةء والستويات الاجتماعية والاققصادية الدنيا. 


د- تراجع دور وسافل الإعلام في تصحيح الفاهيم وتغير نظرة المجقمع نحو العاقين 
سمعياً 


النماذج التر بويت للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة: 


يبدو أن القضية الأساسية في ترقير الوضع التربوي الناسب للاطفال ذوي 
الاحتياجات الناصة: يكمن في مدى ملاءمة ذلك الوضع لقدراتيم وحاجام الحاصة 
مع تكامله قدر الإمكان مع نظام التمليم العادي» وقد اقترح رينولدز؛ ودينو تتظب متعدد 
المستويات لديم ادمات التربرية مؤلاء الأطفال أطلق عليه "النمرذج المرمي للخدمات 
التربوية"» كما بالشكل التالي: 


ج عند الأطفال سه 
امل کدرا انما سے مهام سکوی 
امل رهي اتی 
م مام عقيو 
ggg FE aT‏ 
فمل رهی عاد 


الفصل الدراسي الماد مع غرهة مدر 


سيط حبس درجة #إعاقة جج هايند 


o ty rei se leyî 


شکل بوض عابنا لانربو لو يالاحیاجات اغامه 


وطبقاً مذا التموذج فإن غرفة الدراسة العادية ثل أقل البيثات لتقديم خمدمات 
التربية الناصة» وهي تناسب معظم الأطفال ذوي الاحتياجات الحاصة بمن فيهم الفوقين 
عقلياً واوهوبين» وكذلك ٩١‏ 2 على الأقل من العاقين الذين تعتبر إعاقتهم بسيطة أر 


۳ 


متو سلةء وتتدرج التعديلات الإضافية لتقديم الخدمات من خدمات استشارية للمعلم 
العادي يقوم بتقديمها معلم متخصص في التربية الخاصة سواء من خلال غرفة مصادر 
ثم جهيزها في المدرسة العاديةء آو من حلال التتجول عبر عدة مدارس في المنطفة التعليمية 
الراحدة» ويلي ذلك الوضع في فصلل حاص ملحق بالمدرسة العادية» إا لبعض أو طوال 
الوفت» ومن ثم الوضع في مدرسة خاصة غبارية طوال الوقت وي النهاية يأ الوضيع في 
الؤسسات أو المعاهد الداخلية» ورم ذلك ففي أي مستوى من هذه المستويات نمثل 
الفضية الهمة في كبفية تقديم الخدمات الحاصة للاطفال في بيئة أقل تقيداً يهم 
وبصسورة تتناسب مع حاجاعيم الخاصة» وفي أقصر وقت لازم لتحقيق الأمداف التربوية 
الاصة بكلى منهم. 

وسوف تستعرض أهم النظم والأساليب للستخدمة في الرعاية انتربوية للأطفال 
ذوي الاحتياجات ا لفاصة باز قيا بلي :3 


١-العاهد‏ أو اشار س الدفخليتد 


وهي عبارة عن مراكز آو مؤسسات لرعاية بعض الأطفال ذوي الاحتياجات الفاصة 
(سواء بدرجة شديدة أو حادة)» من يتعقر رعايتهم ي لدارس النهارية وتلك إما سيب 
الإعاقة أو لظروفهم الأسرية غير المواتية وهي تعد من أكثر الييتات التربوية تقييدا ويغلب 
على أسلوب الرعاية في هذه المؤسسات طايع الإيراء» مع تدريب الأطفال على للهارات اللازمة 
للحنابة الذاتية؛ والتواصل» ومتطلبات العياة اليومية» ويقوم برعاية هؤلاء الأطفال فريق من 
التخصصین على مدی ۲١‏ ساعةء بحيث يمكن تقديم ا مساعدة قي أي وقت سواء من الليل أو 
النهار» وتشمل برام الرعاية ختلف حياةالعلفل. 


۲-الدار س الخاصتالتهاريتد 


تمد الدرسة الحاصة 


قربوية أكثر تقييداً أيضاً لأنبا تنعزل تماما عن الدارس 
المادية حتى في الباني» وتعتبر مثل هله المدارس وضاً تريوياً متاسباً للأطفال ذوي 
الاحنياجات الاصة (بدرجة شديدة) الذين لا يمكنهم الوصول إلى الحد الأدفى من 
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ابة طالب الدرسة العادية» وغالباً ما تعد لمؤلاء الأطقال رامح تركيز 
على تدمية المهارات الأساسية اللازمة لييأتبم بين الجاعة؛ مثل مهارات المناية 
بالذات» والاكل واللبس» والمهارات الاجتاعية والهارات الأكاديمية الأساسية (القراءة 
والكتابة والحساب). 


١‏ الفصل الخاص اللحق بالدرستالعاديته 


إما لبعض أو طوال الوقت حيث يوضع الطفل مع أفراثه من يعاثرن من إعاقات 
(سواء ماثلة لإحافته أو مخثلفة عنها)» مع إمدادهم ببرامج ثربوية خاصة في صورة برامج 
فردية» يغوم بتغديمها لهم معلمو التربية الخاصة بحيث تتم مواجهة الاحتياجات الناصة 
لكل ملفل عل حده» رهنا يسمح فؤلاء الأطفال بالاشتراك مع أقرانهم العاديين بالمدرسة 
في ختلف الأنشطة غير الأكاديمية كالوسيقي والرسم والتمرينات الرياضيةء والفسح 
والحفلات الترفيهيةء....). 

ويتاسب هذا الأسلوب للعاقين (عقلياء ويصرياً وسمعياء وبدتيا وسلو كيا 
سواء يدرجة متوسطة أو شديدة من لا يستطيعون التعلم والانترام بمتطلبات غرفة الدراسة 
العادية ويحتاجون- ولو لفترة زمنية معينة- درجة أكبر من الاهتام الفردي والمساعدات 
التنصصة التي يصعب تقديمها م في تلك الخرغق مع مراعاة إلحاقهم بغرفة الدراسة 
العادية لأطول مدة عكنة لشحتقيق مزيد من الدمج هم مع آقرايم العاديين. 

“٤‏ غرفم الدراسحالعاديته 


-حيث يلحق الطفل بغرفة الدراسة العادية بصورة أساسيةء ويتم إمداده بالمساعدات 
الخاصة في المجالات التي بجتاج إلى خدمات خاصة فيهاء وذلك إما عن طريق ذهابه إلى 
غرفة اللصادر (وهي غرفة دات تجهيزات خاصة ويعمل بها معلمون متخصصون في التريية 
الخاصة) وقتق جداول زمنية معينةء أو عن طريق معلم متجول يأ إلى المدرسة مرة أو 
أكثر أسبوعياًء أو عن طريق العلم العادي من خلال استشارة معلم الثريية الحاصبة بالنطقة 
التعليميةء... إلخ). 


وجدير بالذكر آن هذا الأسلوب يناسب معظم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
من ذوي الإعاقات البسيطة والحوسطة ربعض من يعانون من إعاقات شديدة مثل المعاقين 
بصرياً رسمعياًء وذوي صعوبات التعلم آو بطء التعلم» أو من بعانون اضطرابات سلوكية 
أو اضطرابات في اللخة أر اضطرابات النطق رالكلام؛ والمعاقين بدنباً (خاصة العاقين 
حرکیاًء ومن پعانون من آمراض مزمة). 

ويمتبر نموذج غرفة المصادر من أكثر باذج تقديم اللندمات في المدرسة العادية 
اننشاراً وتعرف غرفة اللصادر على آنا غرفة صف يا مدرسةء ولكنها تُعدل بصورة تتناسب 
مع آداء عدة وظاقف تخدم كأحد البدائل التربوية الغاصة في المدرسة العادية» وتستطيع 
الغرفة بقليل من تكامل المجهودات أن ترقي إلى درجة مركز للخدمات التربوية اللخاصةه 
لصالح جيم تلاميذ المدرسة؛ وربا لثدارس المجاورة في ضس للنطقة. 
ومن هم مات به غرفة المصادر دون البداتل الأخرىء أن التلميل يسشخدم الخرفة 
الباً ما تكون أقل من نصف اليوم الدرسيء وري تكون الد مقابلة لزمن حصة أو 
حصتین وهذا يسمح فلطالب أن يكوت بالفصل العادي معظم اليوم الدراسي» وذلك 
بعكس تلميذ الفصل الخاص الذي يقي كل وقته بقصل التريية ا لخاصة. 
كا أن تلميذ غرفة للصادر قد يعلقي دعا إضاغاً من معلم التربية الخاصةء ولكن 
ينم قي ائفصل العادي» وعلي أية حال قإن برنامج غرف المصادر أصبح آكثر البدائل 
شيوعاًلي الترية اخاصة منذ آوالل الانينات من الغرن العشرين. 


غرفة الھnادر: Resource R001‏ 
هي فصل بجهزبالواد التعليمية والاجهزة والوسائل ومعلم قم تدرییه جیا ویمکن 
لعلمي المدرسة الاديين الاستعانة به في اختيار المادة التعليمية المناسبةء أو الطرق الناسبة 

كمستشار في المواد التعليمية أو في حل المشكلات الخاصة ببحض التلاميذ. 


انوإع غرف المصادر: 


تتعدد أنراع فرف المصادر؛ وذئك حسب الفغات التي تخدمها لتشمل ما يلي: 


۲:1:01: غرف مصاد رتصنیضیت‎ ١ 

وهو النوع السائد في كثير من البلاد لغترات طريلة فيا مفي حيث تخصص غرفة 
واحدة لكل فة من الفئات (صعوبات التعلم؛ التخلف المقلي٠‏ الاضطر اب الانفعالي... 
إلخ) دون آي تدخل بينها 

۲“ شرف محسادر هب رالتصنیفیت ٥۵/٩80۲۵1‏ 8ی۲۵ 

وتورفع التلاميل فيها حسب احتياجانبم بدلا من تصنيفهم إلى الفتات التقليدية» 
وربا لا بُمكن ذلك العلم من بناء برامج تربوية ملائمة لكل الفئات ولكنه يوجه اهتاماثه 
ملا إل الاحتياجات التشاببة كا لماجات الأكاديمية أو الاجتهاعية أو البدئية أو السلوكية 
ومن الممكن تعدد غرف المصادر في المدرسة الواحدة. 


-٣‏ ضرف الصادر غي رالتصنیفیته 


تحاج هذه الغرف معلمين مدربين على مسترى عال لأن نسبة كبيرة من التلاميد 
فی هذ الحالة لا یکرنون موهلين خدمات التريية الخاصة» ولکتهم قد یکونوا معرضین 
لاحعاقةء ويُعطوا خدمات التربية الخاصة على سيبل التجربة للنظر ثي مدى حاجحهم فمذه 
ادمات أو غبرها من الخدمات. 

فالشبه بین خصائص الإعاقات الث 
احتیاجات تربو 
في الذكاء 


المستوى البسيط أو الأتوسط يكشف عن 
ربوية متشابهة وعن خخصانص متشاببة في التمليم بض النظر من فة الإعاة : 
آوأنماط القدرةء آو النمو الاجتهاعي... إلخ» أي آثنا نجد ت هات آكثر من 
الاخحتلافات في مستويات اخصائص» لذلك فان تغدیم ا خدمات عل آساس غير تصنرفي 
هو السائد بين برامج المدارس في معظم الدول الحقدمة حالياً لان احتباجات اللامبد هي 
التي تعلن البرنامج ولس التموذج الطبق 

غرف المادر كمركز لتنميت خبرات التريية الخاصت ل الدا رس العاديت 


إن وجود غرفة مصادر فاعلة في أي مدرسة عادية من شأنه أن بهي البيئة المدرسية لأن 
تكون مرحبة بوي الاحقياجات ا خخاصة من أطغاف الدرسة أو من المدارس المجاورة 
N‏ 


إن غرفة المصادر تعد أحد البدائل التربوية الحخاصة في المدرسة العادية والتي اشتهرت 
في التعامل مع صعوبات التعلم بافذات إلا نبا يمكن أن تستخدم يكفاءة للتعامل مع فثات 
آخری من ذوي الاحتیاجات الخاصة؛ بل وآکثر من هذا یکن استخدامها عامل منشط 
اهاهاه لأجواء الندمات التربوية أمافاصة الأخرى التي يمكن استغلاها في المدرسة 
العادية ممدعمة حركة الدمج الشاملء وتكون البدائل الأخرى مساندة هما أ تابعة اء أو 
نانجة عنها أرمتآنبة معهاء أر موازية ها ومتفاعلة محهاء وذلك في سبيل نحقيق أكبر قدر ممكن 
من البيلة الاستيمايية لكل من الماديين أو ذري الاحنياجات الفاصة معني مدرسة ال إجيع 
0 اا8 وهناك عدد من الأنشطة التي يمكن تقديمها من خلال غرف المصادر 
في ضوه خحطة متكاملة يمكن حقيفها على مراحل تفيد في تكامل الفدمات والإسرإع بنقل 
الدرسة العادية إلى مدرسة دمج شامل للوي الاحتياجات الحاصة. 
مشكلات الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصةت 


يدو آن دراسات وتجارب الدمج انصیت فیا مضي - بصورة آساسية - على 
اشخافين عقلياً بدرجة بسيطةء ومن يعاتوت من صعویات تعلم» ومن لديم آضطرابات 
سلوكية بسيطةء وهؤلاء عايهم العاقون أكاديمياً ولقد أغفلت الدراسات 
فتات آرۍ من ذوي الإعاقات الشديدةء وريا يرج ذلك إلى أن مثل هذه الإعاقات 
يمكن ملاحظتها بسهرلة في مر حلة مبكرة من حياة الفرده ومن ثم يتجه التفکیر مباشر ة إل 
إيداعهم في مؤسسات خاصمة حتى يمكن توفير الرعاية الناسبة مء أما امعاقون بدرجة 
بسيطة فغالبا ما بصعب اكتشاقهم في مرحلة مبكرة من حیاتہم» وتتضح مشکلاتہم بعد 
دخوهمم المدرسة- أي أثناء حياتهم العادية وسط ألهاعة- حيث ث يتعثرون في دراستهې 
وفي ترافقهم الشخصي والاجتياعي» ومن ثم يبدا ضكر في عزلم وايداعهم في 
مؤسسات أو مدارس خحاصة بحجة توا ترم رايع تين لرا غم یداهن رایمه 
وهلا يظهر تأثير المزل جاياً على أغراد هذه ئة من المعاقين» حيث استبعد وا عنوة من 


جري الياة العاديةء ونمل ذلك يبر تزايد الاهتام بإعادة دجهم في التعليم والجتمع 
الذي عزلواعنه. 
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وبذلك هناك مشكلة هامة بحاجة إلى مزيد من البحث تتعلن بتأثي دمج المنات 


الأخرى من العاقين» (وخاصة ذوي الإعاقات السمعية او البصرية ار الحركية البسيطة) 
على مستواهم الدراسي وعلي شخصيتهم ومدى تقبل الآخرين هم. 


وتشبر الأدلة الحديثة إلى آن دمج المعاقين في المدارس المادية مازال تحفوفاً بكلير من 


المشكلات» وبحاجة إل العديد من المتطلبات» منها: ° 


أولاً: يسحتم على الدرسة ضرورة تعرف الحاجات التمليمية للتلاميذ بصبورة عامة. 


ثاتياً: 


والعاقين منهم بصفة خاصة حتى يمكن إعداد الإرامج التربوية اأاسبة لواجهتهاء 
حیٹ يبدو آن نجاح عماية الدمج یعتمد إل حد کییر على استخدام رامح ترب 
مناسية لواجهة حاجاتيم الأكاديمية والاجتاعية رالنفسية في الفصول العاحية 
فلكل تلميذ قدراته العقلية» وإمكاناته ابمسمية» وحاجانه التغسية والاجتاعية 
الفريدة التي قد تختلف كثيراً عن غيره من التلاميذ» ومن ثم فإن جرد وضع 
الأطفال ذوي الاحتياجات ف لخاصة في المدرسة العا ک٠‏ ا 
فقد يودي ذلك إل تليية حاجأعيم الا جتهاعية ولكنه قد لا يفي بالضرورة بحاجاجم 
الأكاديمية. 


هتاك مشكلة أحرى تمل في ضرورة تغيير اتجاهات القائمين على تربية الأطفال نحو 
الغرض من المدرسة» تحقيقه' لأهداف واسعة الطاق تعد لتشمل تربية المعافين 
أي ثناياهاء وينطلب قنك العديد من الإجراءات» جمثل أشمهائي إعداد العلمين إعداداً 
مناسباً بحیٹ بصبحوا قادرین عل: 


-١‏ فهم التعريفات المختلغة لاإعاقةء وكيفية تشخيصهاء ومعرفة القوائين الخدلفة 
المخعاقة بالمعاقين. 

۲- معرفة الخصادص المحتلفة والحاجات الأساسية الفاصة بكل فثة من فثات 
المعاقين» وذلك من خلال تعلم كيف أساليب القياس اللازمة 
لتحديد الحاجات التربرية والاجتياعية والنغسية للتلاميل المعاقين. 


٠٣‏ معرفة كيعية إجراء ما يلزم من تعديلات قي طراتق التدريس» أو في المناهج 
الدراسية بحيث يمكن مواجهة الحاجات الخاصة للمعاقين في إطار المدرسة 
العادية. 


-٤‏ معرفة أساليب توجيه وإرشاد التلاميذ الماديين؛ با يساعدهم على تقبل 
أفراخبم المعاقين» كما يساعدهم على توفير القدوة المستة التي يمكن أن متليها 
المعاقون. 

-٠‏ معرفة كيفية التعامل بفاعلية مع أولياء نور المعاقين» وزملائهم المدرسين 
العاملين في جال التربية امافاصة. 

-٦‏ التقبل الإججاي غير المشروط بحميع التلاميل بغض النظر عن إعاقهم. 

۷- إتاحة الفرص روالبرامج والأنشطة الناسية لعفاعل التلاميذ المعاقين مع أقرام 
العاديين بصورة تؤدي إل تقبلهم ليعضهم البعض. 

ويتطلب ذلك أيضاً العمل على تغيير نظرة كل من يتصل بالحملية التربرية من معلمين 
ونظار ومرجهین» وعبال» وتلامیف وآولیاء آمورء نحو اعاقین بحیٹ يسهمون 
بصورة إيجايية في نجاح إدماجهم في التعليم» وإعدادحم للائدماج في المجتمع 
آبضاً. 

ا تئل المشكلة الثالكة في كيفية إعداد الناهج الدراسيةء والبرامج التربوية المناسبة التي 
تيح للمحاقون فرص التعليم» رتنمية الهارات الشخصيةء رالاجتهاعيةء رالتربويةء 
ومهارات الحياة اليومية.. لى آقصی قدر تؤهلهم له إمکاتاتہم وقدراتیم؛ وبا 
يساعدهم على التعلم والتوافق الاجتهاعي سواء داخحل المدرسة أو خارجهاء 

مفهوم العاقين سمعياً 

العا سمحي هو الغرد الذي يعاني من عجز سمعي إلى درجة تحول دون اعتياده على 

سحاسة السمع قي فهم الكلام سواء باستخذام الساعات أو بدونيا. 
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كا عرف (سمر لاشين )۲١١١‏ الطفل ذا الإعاقة السممية عل أنه طفل ولد فاقداً 
حاسة السمع أر أصيب بالصمم في طفغولته قبل اكتسابه أر تعامه اللغة؛ وئرتب على ذلك 
عدم استفادته من حاسة السمع» ولا لا يستوطيع الكلام أو اكتساب اللغة أو التعلم بالطربقة 
العاديةء كما عند الأطفال العادين ٠”.‏ 


والطفل ضعيف السمع هو العلفل الذي تتراوح عتبة سمعه بين )۷١ -۲١(‏ ديسبل 
في الأذن بعد الملاج حيث يحتاج في تعليمه إلى ترتيبات خاصةء أ تسهيلات ليست 
ضررورية في كل الراقف النليمية التي تستخدم للاطفال الصم که ن لدعم صدا من 
لخة الكلام الطبيعي. °١‏ 


وقد تم الاثفاق على تعريف المعاق سممياًعل أنه الشخص الذي يعاني من ضعف في 
السمع بالأذنين على ألا تقل درجة ققدائه في الأذن الأحسن سمعاعن أريعين وحلة مسمعية أو 
أكثرء ويلك جخرج من نطاق التقدير كل مصاب بضعف في السمع أو الصمم في أذن راسلة 
فقط مهما کانت در جته. ٩۳‏ 


رن الطفل رقم )١(‏ لستة (۹1) بشأن رعاية الطفل المعاق وتأهيله أن 

المعاقين سمعياً قتان: ٩7‏ 

-١‏ الصم: ويقصد بهم الأطغال الذين فقدوا حاسة السمع أو كان سممهم ناقصاً إلى 
درجة أنهم حتاجون لأساليب تمليمية للصمم قكنهم من الاستيعاب دوذ عخاطبة 
كلامية. 


۲ ماف السمع: وهم الذين يعائون من سمع ضسعيف لدرجة أنهم جمتاجون في تعاملهم 
اليومي إل قرقيبات خاصة أو تسهيلات ولدييم رصي من اللغة والكلام العلبيعي. 
ويعني مصه للح الإعاقة السمعية أو القصور السمعي مادى واسع من درجات فقدان 
السمع 1.055 عدانهه۲1 يتراوح بين الصمم أو الفغدان الشديد «ا0 ٠0#‏ الذي بعرق 
عملية تعلم الكلام واللغةء والفقدأن الحفيف الذي لا يعوق استخدام الأذن في السسع 
وتعالم الكلام واللغة» وتتعدد الطرق والأساليب التي تستخدم في الكشف عن الإعاقة 
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السمعيةء ومن بينها الملاحظةء والاختبارات السمعية المبدئية» كاتبار الممس والشوكة 
الرئائة أو الساعة الدقاقة» والقابيس الدقيقة عن طريق جهاز السمع الكهربائي .“° 

ولقسم العوامل المسببة للإعاقة السمعية تبعاً لأسس ختلفة» من بينها طببعة هذه 
العرامل (ورائية أم مكتسبة)» وزمن حدوث الإصابة (قبل الميلاد آم آثناء آم بعد اليلاد) 
رالتشخيص الطبي للإصابة (في الأذن الخارجية آم الوسطي أم الداخلية)» وللنمنيفين 
الارل والثاني مهما وتأثير هما عل تعلم الكلام واللغةء ويمكن إيجازهما قيا بلي:*٠‏ 

١ء‏ أسباب وراثية. ۴- عوامل بيئية قبل الولادة. 

۳“ مضاعفات الولادة. ~٤‏ حوادث ما بعد الولادة. 

۵- الضوضاء أو الضجيج الرتفع. 

ويتسم الأطفال العاقون سمعياً عموماً بعدد من السيات في النواحي النفسية 
والاجتماعية والتعليميةء وينبغي آن يلم بها كل من للعلم والوالدين تون مرشداً هپ 
ولتسهيل تعلمهم» ولتز حذ في الاعتبار عند تخطيط الب امج التربويةء والأنشطة المصاحبة ها. 
خصائص الطفل اللعاق سمعية 

لا ريب آن خصائص التلامذ للعاقين سمعياً تخلف عن خصاتص الأسوياء فقد 
أكدت الدراسات عدداً من ال لخصمائص التي يمكن إتيازها فيا بلي:“ 
-١‏ لا توجد فروق بينهم وبين التلاميذ العادين قي نفس المرحلة في الڌكاء. 
۴- الميل إلى الانطواء والانسحاب» وعدم التكيف مع الآخرين والرغبة في الإيذاء. 
-٣‏ بطء النمو اللغوي نتيجة قلة الثيرات الحسيةء وعدم مناسبة الأساليب التلريسية 
والأنشطة التعليمية لظطروف الإعاقة السمعية. 
-٤‏ صعرية إقامة علاقات اجتاعية مع أقراجم العاديين» ولذا فهم يشعرون بالمزلة 
الاجتماعية ويكونون فيم بينهم جاعات خاصة بهم. 


تیج تآعر نموه م اللغري وعدم ملاءمة طرق التدريس النبعة بتأخر محصيلهم 
الأكاديمي بصفة خاصة في القراءة والحلوم والحساب. 

¬١‏ سرعة النسيان وعدم القدرة على ربط الوضوعات الدراسية مع بعضها البعض. 

۷~ بمقارنة الاطغال العاقين سممياً بالتخلفين عقلياًء والكفرفين نجد آم أكثر شعوراً 
بالوحدة؛ وقد يرجع ذلك لصعوبة همهم للآخرين» وصعوية فهم الآخرين هم ني 
طاق الأسرة والمدرسة والمجتمع. 


۸- التكتل في لجمعات شبه معزولة اجتباعياً نتيجة للانطواثية.. 
۹- العجز عن تحمل المسئولية» وعدم الاتزان الانفعالي والسلوك العدواني تجاه الأحرين 
رالسرقة. 
-٠١‏ الوحدة والتقدير امتخفض للذات والاعتادية. 
وبالإضافة إلى ما سبق هتاك مجموعة أخرى من الحصائص منها ما بلي: 
-١‏ النمر اللغوي والقدرات الخاصة والتحصيل الدرامي: © 
- اللغة غير غنية كلغة الآخرين» وذخيرتم محدودة وأفعاهم تصق يالتمركز 
حول اللموس» وجلهم أقصر وآقل تعقيداء ركلامهم بطيء وتبرتم غر 
عادية. 
صعوية فهم اللغة اللفظية للاعرين؛ والاعتاد على حاسة الإبصار التي تقر جم 
له تصرفات الآخرين. 
سرعة الاستجابة إلى الإشارات البصرية وملاحظة تعبيرات الوجه بها يوففه عل 
نجاحه أو فشله في السلرك الذي يصدر عنه. 
- التمتع بمدى واسع من القدرات» حيث إن عاهتهم تظهر آثارها في ابجائب 
الاجتهاعي آكثر من المحانب البدني. 
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تمتع الطفل الأصم بقدرات يكاد يتساوى فيها مع الطغل العادي السمع في نسبة 
الذكاء غر اللغظي واحيانًيتفوق عليه مع اليل للأشياء العملية. 


4# معائاة الأطلفال لمعاقين سمعياً من لاخر الدر امي» وبخاصة في جال التحصيل 
القراتي» ومثل هذا التاخر يزداد بزيادة شدة العف السمعي الذي يعاني مله 
الطفل. 

۲- النضج الاجتهاعي والانفعالي والتوافق للمعاق سمعيً: ٠١‏ 

قد يعيش العاقون سمعباً ني عزلة مع الأفراد العاديين نتيجة نا تثركه الإعاقة 
السمعية من آثار سابية عايهم» ومن اهم السات التي پنسم با هؤلاء في هذا ا لمجال ما 

٩ بل:‎ 

- اتسامهم بأن لديهم مستوى عاليا من الترتر والعلق ونقص النهارات الاجتاعية عا 
يثر في أنحفاض تقدير الذات لدم ويالتالي يظهر عدم القدرة على قبط غضبهم 
وسلوكهم العدواتي بأشكاله المختلغة. 

- اتصاف حلاء الأفراد بالتتاقس؛ وسهرلة التأثر بالآخرين» وحدودية الاهتامات» 
والتعصب ن مثلهم» وسرعة الإحباط» والاعتهادية والتمركز حرل الذات وعدم 
التضج الاجتياعي. 

- عدم الاتران العاطفي بدرجة كييرة إذا ما قورن بالعادي» كا آن الأصم أكثر انطواء 
وعزلة وأقل حباً للسيطرة والإسراف في أحلام اليقظة. 

- تعامل الأصم مع الأشياء والصور أكثر من تعامله مع الكلمات النطرقة أو المكتوبة. 

- إقباله عل الكتب التي تحتوي على صور ورسوم. 

معاثاة الاصم من اضطراب في الشخصية وسوء توافق نفسي واجتهاعي» وعدم 

القدرة» وقدرته العائلية لا تختلف بصورة جوهرية عن الأفراد العاديين. 
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- قدرتهم على التعلم بشرط تعريفهم حيرات لغوية أكثر."" 

وها !لامر يدعو إل نأکرد آنه إذا كان هناك آفراد مر هرون من العادیین کیا هو متعارف 
عليه كذلك هناك أیضاً انراد مرهرہون من المعاقین سمعياً ومن ثم وې ضوء ما سېت فان 
العلفل ا معاق سمعياًني حاجة دائمة إل ظروف اجنهاعية ملالمة تساعده على التحدث ورؤية 
الكلام على الشفتون كما بجتاج إل ربط الكلمات التي يراها بمدلولات حسيةء الأمر الذي 
بدعو إل معرفة أساليب وطرق التعامل مع تلك الفثة معرفة جيدة ١.‏ 

ولقد تعددت الأساليب الستخدمة مع الأطفال العاقين سمعياً من خلال 
الاستراتيجيات التعليمية المختلفة وذلك بمدف مساعدتهم على تحقيق النمو اللغوي من 
أجل مزيد من التعلم رالتفاعل مع الآخرين. وقد يكون هذا النمو عن طريق القراءة 
والكتابة واستخدام الجزء المتبقي من السمع بمساعدة المعينات السمعية» أو عن طريق 
الإشارة ”© 
تصنيف الإعاقات السمعيت: 


-التصنيف الفسيولوجي 


يركز هذا التصنيف على درجة الفقدان السمعي لدي الغرده حيث يمكن قياسها 
بالأساليب الموضوعية أر المقاييس السمعية لتحيل عتبة السمع التي يستقبل امفحوص 
عندها الصوت» ويتم استخدام ما يسمي بالوحدات الصوتية زه( آو ترددات 
الصوت الهيرتز ها١ء‏ ا لقياس مدى حساسية الأذن للصوت. 

وقدم اللقاني» والقرشي (۱۹۹۹) مسنويات تصببف درجة فقدان السيع على التو 
العاي: ۹ 

- فقدان ځفیف داع8 (من 4۲۷ دیسبل): 

وهؤلاء الأفراد يواجهون صعوبة في سباع الكلام اهامس والبعيد» ولكن ذلك لا 
يعوق استمرارهم في دراسهم بالدارس العادية» حيث يتكلمون بصررة عادیت لا آم 
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جتاون إل مو قع منامسب وإضاءة مناسبة في حجرة الدراسة مع تدريبهم على فراءة الكلام 
والنطق واستخدام المعينات السمعية. 


- فقدان معتدل لن (من ٥:۹۱‏ دیسبل): 


وهولاء الأفراد ينهمون عادة لخة ا لحديث بدون صموبة كبيرة على بعد ثلاثة أو خسة 
اقدام» وقد بكون لديم بعض عبوب في إخحراج الأصوات وصعوبة في السمع بشكل جيد 
وهولاء الأطفال يتم توجيههم إل التعليم ا حاص لندريبهم على النطق وقراءة الكلام مع 
الركبز على القراءة والتصحيح اللغوي. 

- فقدان ملحوظ 3۲)٥۵‏ (من ۷۰:۰۹ دیسبل): 


وهولاء الأفراد يفهمون لغة الحديث إذا كانت بصوت مرتفع» كا آم يواجهون 
صعويات ملمحوظة في إجراء الناقشات ا إاعية حارج حجرة الدراسة وداخلهاء بالإضافة 
إلى أنهم يمتلكون قدراً عدوداً من الكلهات والألغاظ؛ وتوجد لديم بعض العيوب في 
عملية النطق وإخرإح الأعصوات» وينجحون تي تكوين علاقات اجتياعية مرضية مع 
غيرهم ممن لديم نفس القدر من فقدان السمع. 

- فقدان حاد ۷۴۲۲ع (من ۷۱: ٩‏ دیسیل): 


يتم إلعاق هؤلاء الأفراد بغصول التعليم حاص مع تدريبهم على برامج خاصة 
بالصم» والتركيز على اهارات اللغوية والغاعيم وقراءة الكلام وتدريبات النطق وتلريبات 
سمعية باستخدام العينات السمعية الفردية وا جهاعية. 

- فقدان عمیق »)×5 (من ٩۱‏ : دیسبل فاکثر): 

وهؤلاء الأطفال يطلق عليهم الصسم» حتى لو استطاعوا سياع بعض الأصرات 
المرتفعة جداء وتعتمد تلك الفغة على الرؤية أكثر من السمع كوسيلة أولى للاتصال 


ويلحقون بفصول خاصة بالصم وتستخدم معهم طريقة الاتصال الكلي التي تمع بين 
الطريقة الشفهية والطريفة اليدوية. 


بالربط بين درجة الإصابة بفقدان السمع وأثرها 
على فهم الكلام وتفسرره وتمييزه في الظلروف العادية وعل. نمو القدرة الكلامية واللغوية 
لدى العلغل» وما يترتب عل ذلك من احتياجات تربوية وتعليمية خحاصة؛ وبرامج تعليمية 
لإشباع هله الاحتياجات 

ويميز رجال التربية بین فتين من المعاقین ممعي ا:٠‏ 

Denfness ıpualt 


وعم الذين لدهم فقدان سمعي لأسباب قبل الولادة آو بعدهاء بحيث يعجزون 
عن سإع الكلام وتعلم اللغة اللفظية» سراء اعتمدوا على آذائہم» آر باستخدام العيئات 
السممية (السماعات)ء وهم أيضاً الذين تتراوح عتبة سمعهم بين )٠١١ - ۷١(‏ ديسيل 
في أقوي الأذنين بعد العلاج» الأمر الذي يحول بينهم وبين متابعة الدراسةء وتعلم خيرات 
مع أقرايم العاديين بالطرق العاديةء حيث إنهم في حاجة ماسة إلى تعليم وتأهيل 
يتتاسبان مع إعاقتهم السمعية. 


Hard of Heacing :gamd lai 
وهم الطلاب اللين لديم سمع ضعيف إلى درجة أنهم مجتاجون في تعليمهم إلى‎ 
توتيبات خاصةء أو تسهيلات ليست خضرورية في كل المواقف التعليمية التي تستخدم‎ 

للأطغال الصم كا أن لديم رصيداً من اللخة والكلام الطيعي. 

ویتنارل "إبراهیم الزریقات" تصنيفاً آخر وضعه "مورس" 010٥۴٥8‏ حیٹ 
حدد آربعة مستويات من الإعاقة السممية وذلك اعتياداً عل حاجات الطلاب الربوية 
والتعليمبة؛ وهي:“ 

المستوى الأول: 


ويكون فقدان السمع فيه ٤ :۴١(‏ 0) ديسيل ومجحتاج الطالب ا صاب فيه إل مساعدة 
خاصة سمعية ونطقية. 


المستوى الثاني. 

ويراو فقدان السمع في هذا الثوع بين ٥(‏ - 1۹) ديسبل؛ وتاج فيه الطالب 
المصاب إلى صف حاص أو مامرسة نحاصة بالإضافة إلى السمع رالنطق واللغة. 

المستوى الثالك: 

يراوح فقدان السمع بین (۷۰ - ۸4) ديسبل؛ وججحتاج الطالب المصاب إلى مساعدة 
سمعية ونطفية ولغوية وتربوية. 

المستوى الرابع: 

ويكون فقدان السمع فيه من ٩١(‏ ديسبل فبا فوق)؛ ويجتاج الطالب المصاب إلى 
مساعدة سمعية ونطقية ولغوية وتريوية. 
مرق تعليم الأطفال ذوي الإعاقت السمعيةه 


يمكن الإشارة إلى آبرز طرق تعليم للعاقين سمعياً كيفية التواصل مع الآخرين 
واسالیہ کا بلی: ۸۵7 » 


١‏ سقویات' 


وهي أجهزة آو أدوات لتقوية الصوت والسمع معأ وتعمل هذه الأجهزة عل تنمية 
قدرة الطفل على السمع رتبيه جهازه الكلامي لإمكانية تعلم الكلام وتشمل: 
مقومات الصوت ١‏ وهي توجد محمولة على آذان عاف المع وتعمل بتيار 
کهري من بطارية جافة صغيرا 
٠‏ مقومات الصوت الجمعية: وهي أجهزة تعمل عل تقوية الصرت إلى درجة يمكن 
التحكم في شدتبا بحيث تتاسب كل درجة من درجات الضعف السمعي. 
۲-الطريقتالقفهيتد 
وتستخدم هذه الطريقة ببدف تدشيط فهم الصم ما يقوله لمم الأحروث وإدراك 
معاي ما بقولون. ويتحقق ذلك بتوجيه هؤلاء الأطفال إلى بعض الح ركات والإشارات 
4 


المعينه التي تحدث على الشفاه وبعض حر كات الوجه التي تساعد على حل رمور الكلام 
وفهمه. 


وتعتمد هذه الطريقة على استخدام القراءة رالكتابة مع استخدام فراءة الشفاه» التي 
بدورها تعتمد على قدرة الأصم على ملاحظة حركات الم واللسان رالفك ثم ترجة هذه 
الحركات المختلغة إلى حروف وأشكال صوتية. وقد تم الاتفاق عل استخدام مصطلح 
قراءة الكلام. 


وتعني قراءة الكلام “القدرة على فهم أفكار المكلم بملاحظة حركات الوجه 
والجسد» من خلال المعلومات المستمدة من الموقف وطيعة الكلام" وهذه العلريقة تتم من 
خلال الاستفادة من البقايا السمعية لدي امعاق سمعياًء مع الاستمانة بالساعات الخاصة 
بذلك» كما تعتمد هله الطريقة على الربط بين الحركة التي تصعد حن الشماء وترجتها إلى 
حروف اعتهادا على الإدراك البصريء وملاحظة حركة اللسان والشغاء والإدراك الحسي . 

والعآمل في جال تربية وتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة عامةء ووي الإعاقة 
السمعية (الصم - ضعاق السمع) خحاصة يلاحظ أن تلك الفثة قد عادت خلال مراحلي 
غتلفة يدآت بمرحلة الإهمال والرفض والعطف؛ ثم الامتهام بحقوتهم. 
إلى مرحلة احق في التعليم ضمن سياق الغصل العادي "دمج كلي" آ, 
بالدرسة العادية (دمج جزتي)» وكانت هذه للرحلة ما هي إلا تاج بعض القوائين ذات 
العلاقة خحاصة القانون المكومي ٠١١ /۹١‏ عام ۱۹۷١‏ التعليم بجحميع الأطفال المعاقين 
ekin for ll Handicapped Children Aol‏ وائذي بعد حجر الزاوية في التريية 
الخاصة لأنه عبر مسار تربية وتعليم ذوي الإعاقة من التوجه نحو العزل إل التوجه نحو 
الدمج ومتطاباته. 


وهناك طرق آخرى لتعليم الأطفال امعاقين سمعيأً منها: ٠‏ 

Ftincrant Teachers Jail) pal - 

هو معلم تريية خاصة يحقل/ يتجول من مدرسة إلى أخرى دة طلاب الدمج 
عندما یو جد طلاب غیر کافیین لتبریر وجو دمعلم غر فة مصادر» وتلخص 
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دور المملمين المحجولين في نمطين للخدمةء هما: الاستشارة «0ناساااء«ه) والخدمة المباشرة 
1 0ء رتیل خدمات الاستشارة إل آن تکرن بمٹابة نصیحة ونر جیه 00ا۸۷ 
عفاد 4ه لاطللاب الاين يؤدون بطريقة جيدة في الفصل الدراسي؛ وهئة الثدريس» 
والوالدين في حين تفدم الغدمات المباشرة للطلاب الدين جتاجون مساعدات مننظمة أر 
8 سواء يومياً أو أسبوعياً اعتياداً على الاحتباجات الفرديةء المعلم التجول يمكن 
أن بساعد المعلم في الفصل أر جخرج التلميذ لحمل فردي يدهم تعليمات معلم التعليم العام 
حال جموعة من استراتيجيات التعزيز. 


وقد تتدرج الخدمات الباشرة 


0 


زويد العلم بموأد إضافية لوضوع ما إئى إعطاء 
درس عن فقد السمع للطلاب السامعين» وتعليم لغة الإشارة لكل طالب وتاج 
العلمرن النجولون لأن يكونوا قادرين على التفاعل بإجابية مع هيثة التدريس والطلاب 
على استعخدام مهارات التواصل الفعالةء والركيز على حاجات الطلاب وتقييم الحاجات 
الاجتاعية السمعية الأكاديمية» والكلامية لتحديد الأهداف وال وضوعات والخار التربوي 
الأمشل التي يجدده فريق عمل البرنامج التربوي الغردي. 

وبالتالي فالعلم التجرل (معلم متخصص في تربية وتعليم الصم) يقدم خدمات 
التريبة المحاصة للطلاب الصم في المدرسة القيدين بها حسب طبيعة احتياجانمم» وما قوفره 
الإدارة التعليمية أو المدرسة التي يحمل جا من تسهيلاتب ويتوافر هذا الأسلوب بكفاءة 
في المعلكة العربية السعوديةء ولكن في مصر يتم ترشيح معلمين على مستوى من البرة 
في الإعاقة للنجول في المدارس رالتعاون معها وزيارة الفصول لديم ادمات التعليمية 
والاسنشارية سواء لعلمي القصرل أو لذري الإعاقة السمعية. 


10 التدريس بالفريق: 201ء1‎ ٠ 


يتص ل فصل الندريس بالفريق معلم تعليم عام ومعلم صم اتعليم مجموعة 
الصم والسامعين» وعلى وجه التفريب يشترك )١(‏ طلاب من الصم مع حوالي )١١(‏ من 
السامعين» في حي يطو كا المعلمين (العام - الصم) أنشطة يومية» وعادة ما يكون على 
معلم الصم مسمثولية تع رير برتامج تربوي فردي للطلاب الصم. 
r.‏ 


وبالتالي فالتدريس بالفريق يقوم على الشراكة بين معلمي الفصل العام والتريية 
الصم" ومعاوئيهم بالتدريس لفطلاب العم والسامعين داخحل الفصل 
الدراسي مع المنسيق فيا بينهم من حيث [جراءات التدريس وسر الحصة رالاهتيام 
بالوسائل التعليمية البصربة لزيادة استثارة الصم والسامعين في بيئة الصف. 


Supports Services »ةاukl الخدت‎ - 


الخاصة 


قعرف ادمات المسائدة بأعما: هي الندمات غير التربوية مثل اللندمات (السمعية 
الطبيةء النفسية» علاج الكلام واللغةء إرشاد وتدريب الآباءء العلاج الطبيعي» المحة 
المدرسيةء العمل الاجتهاعي» الترفيهية)» وقد تشمل الخدمات ١‏ الفنية مل 
الموسيقيء العلاج بالرقصء إذ رآى البرنامج التريوي الفردي ضرورعا للطالب والقي 
تقدم بواسطة اختصاصيين ذوي علاكة يإعاقة الطفل المعاق ليستفيد أكثر من برأمج التربية 
الخاصة. 


وهنا يؤكد أشية الخدمات المسائدة لئطالب الآصم وخاصة في برامج المج 
بالمدرسة العادية لتسهيل تواصله مع آقرانه الساععين» والعد من آثار فقد السمع على جوانب 
الشخصية وتأهيله. بحيث يستفيد من مصادر الحياة الأجتمعية مشل آقرانه السامعين في البيثة 
المدرسية؛ وأسرته لمساعدعا على التقلب على ما تعانيه من ضىخوط مرتبطة بإعاقة طفلها 
وتبصيرها با خدمات ذات العلاقة يإعافة العلفل ومساعدته علل تفبل الإعاقة رالتغلب 
علیها 


- قضایا تعاونیت 0105لا 


ب بج دع لضا کب غل عملم انر 
اه مع معلمي الصم لتكيف الهج وتطرير استراتيجيات غرةة الصف التي 
تعزز الدمج الاجتاعي والأكاديمي لكل الطلاب. 

وبائتالي فان دمج الصم في فصول التعليم العام مع آقرانهم السامعين ليس بالعملية 
السهلةء بل إنها كطلب من لملم مسترليات متعددة. منها ما يتعلتق بالتلرع والتعدد في : 


۳ 


طرف التدريس (تعلم تعاوي» تدريس الأقران..... إلخ). الأنشطة التعليمية سواء الصميذ 
أو اللاصفبة (لعب الدور» شرائط الفيديوء أساليب التقويم... إلخ) مع مراعاة قدرات 
واستمدادات الطلاب الصم والسامعين الصف» وعاولة تحقيق الأهداف التعليمية 
من عماية الدمج. 


-الترجمٹ تيم Education 11terpreting‏ 
ببب إن تكون المدرسة مكاناً للأعطلفال يعزز استخدام اللغة الني سوف تساعدهم 
على استيعاب معلومات جليدة» وبناء مهارات التفكرر لديم وبالتالي فالانشطة 
التي يصعب على الأصم فهمها فإن عدم ترجمة هله الأنشطة تحرم الأصم من المغاهيم 
والغردات اللغوية الرتبطة يباء لذئك عادة ما بشاهد الأطفال الصم الترجة أكثر من 

الشيء المعروض. 


لذلك تری را ترج 


الصم أن الترجة كمجال على قدر عال من الكفاءة 
رةلا تؤهل الشخص 
تدريباً مستمراً وتتطلب خبرة لقهم مواضح الترجة 
e‏ الترجم التريوي دور مه في تسهيل التواصل بين الأطفال الصم والسامعين من 
المدرسين ومقدمي الحدمة والأقران. 


ارةأوا أذ حصتون عن لغ ال 


ومن آهم آسآليب التواصل مع التلاميذ العاقین سممً:۴2» 


-١‏ قراءة حركة الشفتين وصافهء٣‏ وذ ويتحقن ذلك بتوجيه اتنباه التلميذ إل الإشارات 
والح ركات التي تحدث على الشفاه والوجه التي تساعد عل فهم الكلام. 


۲- لنغة الإشارة *ع٠«هه]‏ ها8 وهي عبارة عن نظام من الرموز اليدوية وا ركات 
ترصف کلات راحداث. 


٣‏ هجاء الاصابم ig pe‏ وهي تحريك للأصایع فقا لحركات منظمة تمل 
الحروف الأبجدية. 
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-٤‏ طريقة التراصل الكلي دنات صه٠٠٠وه.‏ لعادآ» وهي تعتمد عل الإفادة من كافة 
أساليب التواصل اللفظية واليدرية الممكنةء والزج بين ترظيف البقايا السمعية وقراءة 
الشغاه» ولغة الإشارة وأبجدية الأصابع با يثلاءم مع طبيعة كل حالة وظروفها لشبة 
الهارات اللغوبة لدى المعاقين سمعياً وإكسابيم المهارات التراصلية والتفاعل الإججاي 
ملد طفولتهم المبكرة. 

أثر الإعاقة السمميت على الطفل للعاق. 


تشير أدبيات التربية املفاصة ذات الصلة بالأطفال العاقين سمعياً ل آن الإعاقة 


السمعية كثيراً ما تؤثر على النمو اللغوي والتمو العرفي والنمو الجسمي والتحصيل 
الأكاديمي والنمو الاجتهاعي والنمو الاتفعالي/ السلوكي» بالإضافة إل ذلك فوجرد طفل 
معاق سمعیاً في الا 


رتب عليه الكثير من التحديات التي على الأسرة أن تواجهها 
ت النفسية التي عليها أن تتعامل معها. ” 


كا أن الإعاقة السمعية هي من آشد آنواع الإعاقة أثراً على امعاق حيث إلا تسيب 

في عزله تتيجة وجود اجر التخاطب .ويترتب عليها أيضاً ققد القدرة على الكلام بجائب 
الصم الكامل. ويلك يصحب على العاق اكتساب اللخة والكلام آو تعلم للهارات المختلفة 
أو مارسة نشاطه الطبيعي. 

كا أن فقدان حاسة السمع يؤر تأئيراً سالباً على جوانب نمو الطفل الأصم المخطفة 
بالإضافة إلى آنها أكثر أثراً على اجانب الاجتهاعي منها حيث تفقدء وسيلة اتصاله العا 
ومن ثم تكون الحاجة ماسة إلى إكساب العم بعضس المهارات الاجتاعية الي تزيد من 
اندماجهم في المجتمع. 

وفقد العلفل للمهارات السمعية قد يؤدي إلى زيادة في عض الهارات البصرية الي 
تتضمن ملاحظة الأشياء أو اكتشافهاء أو ريما يؤدي إل الاعتاد عل معلرمات مساعدة 
للاحظة الأشياء أو اكتشافها عا يزدي إلى زيادة الاعتياد على المجال الإدراكي 


r 


وهناك من يرى أن الإعاقة السمعية ليس ها التأثير ذاته على جميع الأشخاص 
المعافين سمعياء فهؤلاء الأشخاص لا يمثلون فة مشجانسةء ولكل شخص فريدة فار 
هذه الإعافة بختلف ف عوامل عدة منها"": نوع الإعاقة السمعية - عمر الشخص 
عند حدوث الإعافة - سرعة حدوث الإعاقة - القدرات السمعية النبقية وكيفية استلهارها 
- الوشع السممي للوالدين - سبب الإعاقة - الفغة الاجتياعية رالاقتصادية. 


امراج 
() حازم زکي غيسى» رفيق عبد الرحمن عحسن» تصور مفترح لتطرير الأداء التدريسي 
لملمي اللوم وفق معاي امود في ا مر حلة الأساسية بمحانظات غزة جلة الجامعة 
الإسلامية (سلسلة الدراسات الإنسائية) المجلد (۱۸)ء العدد الأول فاسطين» 
۰ض 


() اللجنة الوطنية صر بة للتربية والعلوم والنقافةء مشروع حركة الدمج الشامل للةريبة 
الخاصة في مصرء الیونسکو» ۲۰۰۵م ص۱۹ . 


(۳) نفس المرجع السابق. 
() نفس المرجع السابق. 
)١(‏ تفس المرجع السابق. 


(۲) حلام رجب عبد الغقار: الرعاية التربوية لذوي الاحتياجات الحاصة, القاهرة: دار 
الفجر للتشر والترزیې .٠٠١۳‏ 
(۷) اللجنة الوطتية المصرية 


للتربية والعلرم والتقافة مرجع سابق. 
(۸) نفس الرجع. 
() نفس المرجع سابق. 


)١(‏ سمر عبد الفتاح لاشين» علاج بعض الصعوبات التي تواجه وي الإعاقة السمعية 
في الرياضبات في الصف الأول الإعدادي» رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية 
جامعة عین شمس»؛ ۲۰۰۰ 


2 ) عمد بن عبد اللحسن التوججري: اتجامات حديثة في تأهيل المعاقين» جلث كلية الآربية» 
كلية التربية جامعة الزغازیق؛ العدد (۳۲) ۲٠٠١‏ م. 


7 حلام رجب عبد الخفارء مر جع سابق. 

ج.م. ع: قانون الطفل الصري رقم ۱١‏ لسنة ۱۹۹7م والعدں بقانون ٠١١‏ لسنة 
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() عبد الطلب أمين القريطي؛ سيكولوجية ذري الاحتياجات الناصة وتربيتهم» 
القاهرة» دار الفکر العری» ۰۲۰۰۱ ص۱٠۴.‏ 

(۱۵) حلام رجب عبد الغفار: مرجع سابق. 

)نفس الرجع السابق۔ 

۷ زینب محمود دقیں: آسري مدرستي» آنا انم العاق سمعياًء ذهئياً بصرياًء القاهرة 
مكتبة النهضة العريية الصرية ٠٠٠٠‏ . 

(1۸) جال الخطيب» مني الحديدي: ا خصاتص السيكولوجية للأطفال المعاقين سمعياً في 
الأردن» دراسة استطلاعيةء حولية كلية التربيت جامعة قطرء سنة ١١١‏ العدد ١٠ء‏ 
1م 

(۱۹) ماجد هاشم نجيب: فاعاية بر تامج إرشادي سلوكي في حفص السلوك العدواني 
لدی الأطقال الصم» الوتر السنوي الثاني عشر للإرشاد النقسي» الإرشاد التفسي 
من أجل التنمية في عصر المعلومات» مركز الإرشاد التفسي» جامعة عين شمس»؛ 
N0‏ 

)۲١(‏ مصطفي عل رمان مظلوم: فاعلية برنامج إرشادي خفض الضغوط النفسية لدى 
الأمهات وآثره في توافق أطفالمن ضماف السمع» مجلة كلية التربية» جامعة طنطاء 
العلد ۳۱ ۲٠٠٣م.‏ 

أحلام رجب عبد الغفار: مرجع سابق. 


عادل عبد اله محمد : الإعاقات الخسيةء سلسلة ذوي الاحتياجات الخاصةء القاهرة 
دار الرشاف ۲۰٠۴‏ م. 


حسن مسي: التربية الخاصةء عهان دار کندي» ۴ ۲۰۰م 
ملسي ا ۴ 


(۲) طه طه مصطفى شرمان» محمد سعد القراز: المشكلات الأسرية لطلاب الحلقة 
الإعدادية المهنية لصم وضعاف السمع بمحافظة الغربية» مجلة كلية التربيةي جامعة 
النصور ةه ع ٤٠١۲م‏ 


(o)‏ إبراهيم عبد اله فرج الزريقات» عمد أحد صالح الإمام: مشكلات الطابة المعاقين 
سمعياً وعلاقتها يعض الفغيرات. جملة كلبة الثربية كلية التربيةء جامعة النصورة ع 
۵۸ ار الثان ۲۰۰۵ . 


١‏ إبراهيم عباس الزهيري: الارتقاء بغاعلية الاتصال لدى المعاقون سمعياً في ضوء 
فلسفة التريية الغاصةء دراسة تحليليةء لتر العلمي السنوي الرابع ال جزء الثاني 
كلية التربيةت جامعة حلوان» 1۹۹1. 

(۲۷) خليل رضوان خحليل» عبد الرازق سويلم همام قاعلية استراتيجية مقتر حه لاتعليم 
التعاوني على التحصيل ومهارات الاتصال والاتاهات تحر العلوم لدى التلاميذ 
الصم» جلة التربية وعلم التغس» كلية الترييةء جامعة اأنياء العدد الثالك ۲٠١١‏ 


(۲۸) امد حسين اللقاني» آمير القرشي: مناح الصم (التخطيط البناءء التفيذ)؛ القاهرة 
عال الکتب» ۱۹۹۹ . 
علي عبد النيي حنفي» مرجع سایق ص ص 1٤۷۰1٤١‏ . 


)۴١(‏ محمد فرزي عبد المقصود: بعض مشكلات التعليم بمدارس الأمل وضعاف السيع 
بامللقة الأولى من التعليم الأساسي» دراسة ميدانيةء الموتعر السنوي الثالث للطفل 
المصري» تنشئنه ورعايته» المجلد الثاني» مركز دراسات الطفولةء القاهرة جامعة عين 
شەس؛ ۱۹۹۰. 

)۳١(‏ عيد الطلب أمين القريطي: مرجع سابق. 


۴۲۲) إبراهيم عبد الله فرج الزريقات» عمد آحد صالح الإمام : مرجع سابق. 


۳ حزة خالد السعيد: الخصاتص السيك ولو جية للأطفال المعاقين سمعيأء تجلة الطفرلة 
والتنميةء القاهر » المجلس العري للعلفرلة والتنمية؛ العدد الثاني .۲٠٠۲‏ 
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الفصل الثاني 
الدمح التربوي 


الفصل الثاني 
الدمج التريوي 
مفهوم الدمع التربوي: 


يعرف الدمج بأنه: “وجود الأطفال العاقين مع الأطفال العاديين ثي تفس حجرة 
الدراسة» وبذلك يعطي الطغل العاق الفرصة للاقنحام في الخياة الطيبعية" ""»وبشير كمال 
سالم إلى أن الفهوم الشامل لعملية الدمج هر أن تشتمل فصل ومدارس التعليم العام 
على جيع الطلاب بغض النظر عن الذكاء أر الرهبة أو الإعاقة أر المستوى الاجتياعي 
والاقتصادي أو الخلفية الشقاقية للطالب» ومجب على المدرسة العمل على دعم الحاجات 
القاصة لكل طالب ٩‏ 


يعرف (طلعت» )١۹۹4‏ الدمج بأنه: "عبارة عن حالة تميق أو استعداد تام لدى 
المربين والعاملين مع العاقينء ولدى الوالدين والمجتمع عامة أتوفير تعليم الأطفال 
العاقين» أو للأطفال ذوي صحويات التعلم داخل البيئة الهبأة لكل الأطفال الآخرين في 
المدرسة العادية والنزل والبيثة المحليةء وحيثا تيدو الجدوى من هلا الامج آما إذأ فهم 
البحعض الدمج عل آنه إعادة توزيع للأطقال العاقين ووضعهم في المدارس والنصرل 
العادية دون تهيتتهم وإعدادمم» فإن هذا ينطري على مأساة تلأطفال والمعلمين على حد 


سو" 

ويغصد بالدمج أن يعيش العاق عيشة آمنة في كل مکان پتواجد فیه» وآن یشعر 
بوجوده وقيمته كعضو في أسرته» وآن قق قدراً من التراقق والاندم اج الشخمي 
والاجتهاعي الفعال بجانب تواجده المستمر في المدرسةء وفي الصف الدرامي مع زملائه من 
العاديين» وأن يستفيد مثله باقي العاديين من كافة ا فدمات التربوية والأكاديمية والترر ية 


والرياضبة والطيية وغيرهاء مع إبجاد فرص العمل مع باقي العاديين في المؤمسات الهنية 
المختلفة كل بحسب قدراته وإمكاناته 9 


رإعرف الدمج بأته نمكي الأطغال ذوي الاحتياجات الخاصة ي المدارس العادية 
بدلا من اللؤسسات الحاصة تسنجيب لاحتياجاتهم وفق صبغ متنوعةء كا 
يعني بذل امهرد لتسهيل مشاركة الطفل المعاق في كاملل الأئشطة التربوية والمياعية 
للمدرسة. 


أطلتق عليه في بعضس الكتابات ترحيد المساق التمليميء والذي يشير إلى عملية دمج 
الأملفال المعاقين مع أقرانبم من العاديين لجزء من الوقت في الفصل التعليمي؛ ويعرف 
بأنه: " تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الدارس العادية یتم تزویدهم 
أطفالاً عادين با يسهم في تخليصهم من عزلتهم". 
نوحيد الساق التعليمي ووضع الطفل المعاق مع الطفل العادي داخل 


ويعني أي 
الإطار التعليمي العادي ولدة قد تصل إلى ٠١‏ / من وقت اليوم الدرامي» مع تطوير 
الكطة التربرية التي ققدم المتطلبات النظرية والأكاديمية والنهج العلمي أو القرر الدراسي» 
ووساتط التدريس التي تحقق الأهداف الرجوة مع تعاون التربويرن في نظامي التعليم 
الخاص والتعليم النظامي من أجلى رعاية وتعليم للعاقين بققاعبم المختلفة آثناء وقت الدمج 
في بيدة التعليم النظامي. 


وي ظل تطور سياسة ومارسات عملية الدمج صاحب ذلك تطور مواز في 
الصطللحات المستخدمة للإشارة إلبهء ولم تعد مصطلح الدمج التعليمي (توحيد الاق 
التعليمي) أو التكامل يرضح العني لقصو د بالدمج الذي كاذ يعني بالنسبة للكثيرين وضع 
التلاميد ذوي الاحتياجات التربوية اخاصة بمدارس التعليم العام» ومن ثم فقد بدأ مفهوم 
الدمج الشامل ٥ا1‏ ف الغلهور والاستخدام لیحل عل ما قبله من مصطلحات | 
نكن وافية أو كافية من ناحية امعنى الدلالي لغهوم الدمج الشامل. 

وقد أو ضح مركز دراسات التعليم الدنجي Center for Studies o Inclusive‏ 
اا0 مجموعة من للبادئ الهمة في تعريف الدمج: ٠‏ 


نفدير كل التلاميذ بصورة متكافنة. 


زيادة مشار كة كل التلاميذ في ثقافات؛ ومنامج» وتجتمعات المدارس الحلية والحد 
من عزلمم عنها. 


إعادة بناء الثقافات والسياسات والميارسات في الدارس حتى يتسنى طا الاستجابة 
نوع التلامیذ واحتلافھم بهاء 


- تقليل معافات التعلم رالمشاركة لجميع التلاميد. 

- رؤية الفروق بين التلاميذ عل أا مصادر لدعم التعلم» وليست عقبات 
التذلب عليهاء 

- الاعتراف بحق التلاميذ في التعلم في حيطهم المحلي. 


- تسين المدارس من أجل التلاميذ ومن أجل أعضاء هية التدريس العاملين با 
أيضاً. 


- التاكيد على دور المدارس في بتاء المجتمع وتنمية القيم» وآيضاً في زيادة التحصيل. 
- رعاية علاقات الدعم المبادلة بين المدارس والمجتمعات. 

- الاعتراف بأن الدج في التعليم هر أحد جوانب الدمج في الجتمع. 

فلسفة الدمج التريوي. 


هناك العديد من الفلسغات التي انعكست رؤيتها وتو جهاتجا التربوية والتعليمية 
عل مدا الاهتمام بالطلاب ذري الاحتياجات الحاصة ورعايتهم في فصول 


لبد امساراة بين الجميع» ومن أهم 


والتاً 


الدمج دون تييز آو استبماد عن آقرانمم الطلاب 
تلك الفاسفات مابلي؛ ^ 


والانحراف عن الطيبعي عل آنها ترع من القضاء 
رتعليم الأطفال ذري الاحتياجات الناصة وسيلة 


للتخفيف من ظروف الإعاقة. 


ب الفلسعہ السمیة البیولوجی: ونظر إل مخونات المر داج لنتعاعل ہیں منعررات 
الوراثة وأبعاد البيئةء و على هذا فالقصرر أو العجز ناتج ع تماعل خصائص وراثية 
مع ظروف البيثة» ومن ثم فإن التربية لذوي الاحتياجات الحاصة بعكسها منهج 
طط مبدف الإقلال من درجة الإعاقة» وتؤكد هذه الفلسفة على الحوانب الرقائية 
والتقويمية. 


ج- الفلسفة البراجماية: تنطلق هل الفلسعة من فكرة أساسية تنظر إل ذوي الاحئياجات 
الناصة على أنم يمكن آن يؤثروا لي البيئة المحيطة بهم هلا يجب أن تؤكد برامج 
التربية ا لحاصة عل تنمية قدرات المعاقين ومساعدتمم على الرصول إلى أقصى درجات 
النمو واستغلا هما أفضل استغلال. 


د- الفلسفة الديمقراطية: تنظ ر إلى البشر على آم متساوون في الحقوق وائواجبات» وعلي 
هذا يجب أن تنظم برامج التربية الخاصةء بحيث تناح الفرص المتكافتة بحميع المعاقين 
ما تسمح به قدرات کل منهم. 
نستخلص عا سبق أن فلسغة الدمج التربوي تقوم على رعاية وتعليم الأطفال ذوي 
الاحتياجات الحاصة في المدارس العادية مع أقراتهم العاديينء وبائرغم من ذلك يجب أت 
تقوم فلسفة الدمج التعليمي على تآهيل الأطغال العاقين في مؤسسات ائدمج على سرق 
الءمل حتى يتستى للمجتمع وأسر هولاء الأطفال آن يستفيدوا من طاقاتهم في العمل 
والإنتاج» كل معاق حسب قدراته وإمكاناته من خلال الإرشاد الوظبقي رالتدريب على 
العمل ومساعدتيم في الحصول على الو ظاقف الناسبة. 


فلسفة الدمج استراتيجيات واتباهات جيدة أكثر إبجابية تقوم عل ترير 
العاقين من سر ا مؤسسات الخاصة التي تعز مم عن الحياة الاجنماعية» وآن تناح هم فرص 
العياة اليومية وظروفها العادية» مثل ما يتاح لأقرانجم العاديين من آفرد المجتمع» بحيٹ 
يشاركون في نشاطات الياة الطبيعية بأقصی ما تسمح به استعدادایم وإمکانایم» وهو 
ما يعرف بالييثة نحو المادية م0ناة2ةاه٠‏ ع۸0 وأن يميشوا في أوضاع ببئية تسم بأقل 
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قدر مكن من القيود الاجتاعية رالتفسية والاكاد. 


یمکنها بلوغه والوصول إلید. ‏ 


وجدبر بالذكر أن فلسفة الدمج ارتكزت على القدرات التي يتصفب جا التلميد 
المعاق» وليس ما يتصف به من عجز» ولدلا تؤكد فاسفة الدمج على البادئ الألبة: 
-١‏ حق تعليم التلميذ المعاق مع باقي التلاميل ني التعليم العادي إل أقصى حد مكن, 
۲- ست بقاء التلميذ الاق في البيفة التعليمية العادية ما م يكن بحاجة للذهاب إل مدرسة 
التربية الحاصة أو فصل التعليم ا لخاص, 
۳- احق في وجود جموعة من البداثل لوضع التلمية في البيغة التعليمية اللائمة بحيث 
يكون نقله وفقاً لجدول خاص لتمكين الطغل من اليقاء في الفصل العادي 


-٤‏ الق قي وجود التلميذ في المدرسة التي كان سيذهب إليها لو أإ يكن معاقاًء وما يكن 
برناتجه التعليمي الفردي يقتضي ترتيبات آخوى. 


-٥‏ حق التلميذ المعاق ي المشاركة قي الخدمات والأنشطة غير الأكاديمية واخارجة عن 


وتعتمد عملية الدمج على عة عناصر أساسية لا غنى عنها عند العمل مع الأفراد 
من ذوي الإعاقةء فعماية دمج التلاميد في الفصمل الدراسي في ا لمدرسة المادية تمتاج إلى 
تخطيط وتهيئة كل من المدرسة أو الفصل والعلم والأخصاثين اللين يعلمون مع الطقل 
اعا وإعداده و|رشاده» وإرشاد آسرته ولابد آن یکن الرتامج عققاً شراک بین کل 


سناصر العملية التعليمية آو التأهيلية ولابد أن بمتد التخطيط والتنفيذ إلى البيثة المحلية 
وهي التي يأتي منها الطل ويمو د إليها بعد إنتهاثه من البرنامج. ويثاءً على ذلك فإن عناصر 
عملية الدمج تتحدد في الآتي:* 


١‏ العاق وزملانه في الفصسل. 
البقم تة 

۳- الوالدين رالأسرة. 

4- الإدارة المدرسية والمؤزسسية. 
۵- الكوادر البرئاجية. 

البيئة المحلية ومصادر المجتمع. 


ومبداً الدمج سراء اعتبر مسالة تربوية أو مالة تنظيمية أو مسألة حقوق معنوية 
ومدنية هو ميدأ لقي بولا على طاق واسع ولم يعد يعترض على دمج الأطفال العاقين 
بصورة أكبر في المدارس العامة سوي فة بيد آن تحويل هذا البدا إلى صعيد الميارسة 
أمر تلف في الواقع اتلاقاً كيبا من باد الآحرء والشرط الأساسي لدمج هو ضهان أن 
يتلقى التلاميل العاقون تعلي جيدا في الوسط المدرسي العادي» وهر ما يتطلب في كث من 
الآحيان إدخال تغييرات مهمة على للدرسة العادية. ° 


أهداف الدمج التريوي لوي الإعاقة السمعيت: 

فيم يلي توضح أهم هذه الأحداف: ”° 

يساعد الدمج في توفير الفرص الطبيعية للأطفال غير العاديين لانمر الاجتياعي 
١‏ والتربوي مع آقرانم من الأطفال العاديينء كا دف الدمج إلى تغبير الالعباهات الاجتاعية 
حو الأطفال غير العاديين من انسلبية إلى الإججابية. 

يعمل على تشجيع الطلاب المعاقين على احترام آنفسهم ون يعتبروا أنفسهم جرا 
من المجتمع بأن جوا حياة طبيعية مع أقراعمم العاديين 

دمج للماقين في مدارس العاديين يساعد على خفض التكاليف اخاصة بمدراس 
العاقين ومحقق عديدا من الأحداف القومية والشخصية ولتحقيق عدم العزل عن المجتمع. 
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ونتعدد آمداف الدمج التربوي للاطفال ذوي الاحتباجات الخاصة في الدارس 
العادبة» ومع ذلك فهناك أهداف أساسية للدم من أهها: ٠‏ 


-١‏ اقيق التميز أو الامنياز لمي الأطفال من خلال تعايم الجميع إلى أفصى حد تسح 
به إمكاناتهم وقدراتهم داحل الفصول والذارس العادية. 

۲- الاستجابة للاحتياجات التربوية الناصة بإعميع الأطفال» وينم ذلك عن طريق 
مسشولية الدرسة وكافة العاملين فيها بالمشاركة الفعالة مع الاباء ليذل كافة اجهود 
التعليمية والاجنماعية والنفسية والتربوية والاستجابة للاحنياجات الخاصة لكل 
طفل وفقاً لطلیبعته ومستوی قدراته واستیاجاته. 

“٣‏ تحقيق الكغاءة الشخصية وتعني مساعدة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة على 
املبياة باستقلائية والاعتياد على التفس. 

-٤‏ تحقيق الكفاءة الاجتاعية والتي تعني غرس وتنمية ا لخصائص والأباط السلوكة 
الازمة التغاعل والتوافق الاجتماعي ومساعدتبم على الاندماج تي ا مجتمع . 

-١‏ مقي الكفاءة الهتية وتعني إكسابيم لذهارات البدوية الناسبة لطبيعة الإعاقة 
والاستمداد لديم والتي مكنهم من عارسة بعض تلهن. 

-١‏ الالترام با معايبر الوطنية والعالية للجودة التي تسهم قي تحسين برامج الرعاية اليكرة 
وتقديم التعليم الذي يخدم الأطفال سواء كانرا بدون إعاقات أر ذوي احتياجات 
خاصة في فصول الدمج. 

يتضبح ما سبق أن تلك الأهداف في مجملها تعتبر الأصادر الفعاية التي يستقي منها 
الحقوق المشروعة للاطفال ذوي الاحتياجات املماصة ويثاء على ذلك جيب أن تكفل هم 
جميع الحقوق التي تعكنهم من إنهاء قدراتيم ومهأراتبم إلى أقصى حد وتجعل عملية إدماجوم 

في المجعمع عملية سهلةء لكي يسهموا ثي بناء امجتمع ورفاهيت. 


ا سبق نجد أن أهداف الدمج آن تسهم بي تحفينن أهدافها من خلال بيئة الدمج 
الطبيعية والتي تتمدل في إعداد الغرد المعاق أكاديميا ونفسيا واجتهاعيا للتفاعل والحياة 
جنبا إل جنب مع آقرائه العاديين» إلا إذا تقبل العاديوت وجود المماقين معهم في مدرسة 
راحدة. 


تمبنيف الدمج التربوي» 


مناك ثلاثة أشكال للدمج هي: الدمج ألكاني» والدمج الاجتاعي» والدمج 


on, 


لر 


-١‏ الامج المكاي: ويتم حيث تنظم وحدات وصقوف خاصة في الدارس المادية وقتقاسم 
معها نفس اليناء المدرسي» كا أنه يتواجد حيث تشترك المدارس الخاصة مع المدارس 
العادية في تفس الساحة أو لوقع بنظام الريط. ويشير إلى نظام الربط الشائع والتفاعل 
القافم بين مدارس التربية اخاصة ولفدارس ااصة إلى العادية لبعض الوقت برفقة 
معلمیهم» کا قد يقتصر نظام الربط على زيارات يقوم بها معلمو اثتربية الخاصة 
الذين يعملون تي مدارس تريية خاصة للمدرسة العادية في الحوار تتقديم استشارات 
للمعلمين العاديرن» أو يقوم بها المعلمون العاديرن لدارس التريية الخاصة المجاورة 
لدرستهم العامة للاستفادة من خيرأتيم مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
ومن المعكن أذ يكون الدمج المكاني غير فعال في إجراء التراصل بين الأطغال. 

۲- الدمج الاجتاعي: يقصد به دمج الأطفال غير العاديين مم الأطفال العاديين في جال 
السكن رالعمل؛ ويطلتق على هذا النوع من الدمج: الدمج الوظيفي» وكذلك الدمج 
في البرامج والانشطة والفعاليات المختلفة با مجتمع» ويهدف هذا النوع من الدمج إلى 
توفير الفرص الناسبة للتفاعل الاجتهاعي والعياة الاجتماعية الطبيعية بين الأطقال 
العأديين رغير العاديين. 


۴- الدمج الوظيفي: ويتم تعقيق هذا النرع من الدمعج الذي يوصف أحياناً بأنه ديج 
أكاديمي عندما يقوم افدمج الاجتياعي والكاني للأطفال» حيث ينظم الأطفال 


غير العاديين بشكل جزني أر كلي في الفصول العادیة ویشار توں تي كل النشاطات 
المدرسية. 


الكثير من الدراسات إلى وجود تصنينات عديدة لدمج الأطفال ذري 
الاحتياجات اللاصة في مدارس التعليم المام» وان من همها ما بلي 

العصنيف الأول - ويقسم فيها الدمج إل ثلاثة أنراع رليسة» هي: 

() المج الكلى. 

في هذا الدمج يتم وضع المعاق في فصول عادية طوال ائوقت» على أن يتلق معلم 
الفصل العادي المساعدة الأكاديمية اثلازمة من المعلمين الاستشاريون أو المعلمين الزالرين 
للمدرسة عدة مرات أسبوعياء لتمكنه من مقابلة الاحياجات الخاصة للتلاميذ المعاقين 

وني نفس السياق "يطبق الدمج الكلي على ذوي الإعاقات البسيطة أو الخيفةء 
كضعاف السمع آو البصرء راخ يدرجة بسيطةء ويفي هذا النوع من الدمج 
بكل من الاحتياجات التعليمية والنغسية والاجتاعية لأطفال العاقين» حيث يكفل فم 
الحصول على الندمات اللازمة وسط آقرانهم من إلاطفال العاديين طوال الوقت". 


ويالإضافة إلى ذلك يتطلب الدمج الكلي للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بعض 

الأمور التي لا غني عنهاء والتي من أهمهاما بلي: ”° 

-١‏ تجهبز الفصبول بالأدرات والوسائل التعليمية المعيئة والضرورية اللازمة للتلميذ 
المعاق في فهم الدرس. 

۴- تعديل الباني المدرسية بقدر الإمكان لكي تلام الإعاقة التي تقبل بالمدرسة ولمابة 
التلميذ ا عاق من الخاطر. 

۳- توفي المعلم العادي القادر على التعامل مع التلاميذ ا معاقين في الفصل العادي يماوثه 
جم ت 


ومن ميزات هذا النىع من الإدماج آنه يتيج الدمج الكلي تلا علقال العاقی (إعاقات 
بسيطة) في الفصول العادية» مع توفير التسهيلات اللازمة ذه العينات السمعية والبصرية 
ويقوم المعلم العادي بائتدريس خم» وقد يعاونه معام متخصص لنقديم الشورة له إذا 
تطلب الأمر ذلك. 


رمن أهم عيوب هذا النوع من الإدماج آن امعم العادي فد جد صعوبات كبيرة في 
التدريس بيع الطلاب العاديين واتعاقينء إذا م يكن مدرباً تدريباً جيداً عل ذلك أو )ر 
جمد معلا مساعدا (متخصصا) معه في تفس الفصل. 


حاصة لتلقي مساعدات تعليمية متخصصة لإشياع احتياجاعمم الأكاديمية الخاصة على يد 
معلمين أخصائيين سواء في مادة دراسية معينة أو في موضوعات محلدة» وذلك عن طريق 
التعليم الغردي داخحل غرغة المصادر °١.‏ 


وبالإضافة إلى ذلك يتميز الدمج ال زي لللأطغال ذوي الاحتياجات الخاصة في 

الدرسة العادية بعدة عيزات» كان من أبرزها ما بلي: 9 

-١‏ إن افدمج المزتي في الفصول اللحقة يدخحل في اعتباره حاجة الطقل غير العادي 
إلى حدمات خاصةء ويساعد في نفس الوقت العلم على تعلم كيفية خالطة غرره من 
الأعلفال العادين. 

-١‏ إن الدمج التي يساعد العلفل العادي صل أكساب اتجاهات إيجابية نحو غيره من 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 


۳- إن وجرد فصل خحاص آر عدة فصول خاصة في مدرسة عادية» أمر أقل تكلفة من 
المدارس العدة لكل فة من فثات ذوي الاحتياجات الفاصة. 


ومن الجدير بالذكر أنه الرغم من و جود المديد س تبرات اتدمع المرني إلا آنه 
تو جد بعض العيوب هذا النوع من الاندماج» ومنها أن 'لأطفال المعائين فد لا يدون 
القت الكافي في البةاء في الفصرل العادية أو الفصول اللناصةء ما قد يؤدي إلى تشعت انتباء 
الاطفال رتركيزهم وقد بؤدي إلى ضياع الكثبر من الوقت في تنقل الأطلفال من مكان إلى 
آخر» آو قد يؤل مشاعر الأطفال المعاقين. 


نستخلص ما سبق أن الدمج الجزئي يتيح للأطفال ذوي الاحتياجات الحاصة 
البقاء مع الاطقال العاديين بعض الوقت في الفصول العاديةء كبا بحصلون أيفاً عل 
برامج تعليمية مناسبة هم في فصول خاصة بهم بمدارس التعليم العام أيضاً. 


(جا المج من خلال الأنقطة التئوصةو 

وفيه يتم تجميع الأطفال ذري الاحتياجات ا ناصة المتمائلة من حيث نوع الإعاقة في 
فصول خاصة داخل المدرسة العادية حيث يدرسوت فيها برامج خاصة وتقتصر مشار كتوم 
مع الأطفال العاديين على الاحتكاك خلال آوقات اثراحة رالأنشطة الاجتاعية المدرسية 
والرياضية والرحلات» ويعمل هقا النوع من الدمج على تقليل البعد التغفسي بين الأطقال 
ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفال العاديين والتفاعل الاجتماعي فيها بينهم. ” 

وبالإضافة إلى ذلك ترداد آهمية الأنشطة المدرسية في موسسات الدمج التربري 
بالنسبة للاطقال الماديينء حيث إنها الوسيلة الع للتغلب على العديد من امشكلات 
الجسمية والح كية الناتجة هن الإعاقات التي يعانون منهاء كيا أا إذا دعت بصو رة 
يمكنها آن تؤدي إلى إكساب العاق السلوك الاجتاعي المطلوب» كا تعمل على التخلصص 
من العديد من السلوكيات ا-لفاطفة. 


اسفة 


وني نفس السياق توكد وزارة التربية والتعليم عل أحمية دمج الأطفال ذوي 
الاحتياجات الحاصة من خلال الأنشطة الخنوعة» حيث جاء في الادة اادية عشرة من 
القرار الوزاري رقم ۲٠٤‏ لسنة ٠١۲م i‏ على مدارس الدمج إتاحة جيم الأنشطة 
والخدمات الصحية والنفسية للأطغال ذوي الإعاقات في ذات الأماكن التاحة للأطفال 
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غير المعاقين» كا جب نوفير الأماكن والأوقات اللازمة لار سة الأنشطة الفئية رالرياضية 
امتاسبة مع ظروف الطفل المعاق من الناحبة الاجتياعية والبيئية والصحية والإتاحة 
الفيزيقية للابنبة" 


وعلاوة ملل ما سبق تكد العديد من الدراسات على أحمية وفاعلية الأنشطة اللاصفية 
التنوعة في دمج الأطفال ذوي الاحتياج :اخاصة مع الأطقال العاديين» وقد حلصت ننائج 
هذه الدراسات إل العديد من الغو اثد هذ الأنشطة على الأطلفال ذري الاحتياجات اللناصة في 
الدرسةالعاديةء ومتهامابلي: 


تنمية الواهب والقدراث الشخصية طفل العاق وغرس القيم اللقية والسلوكية 
لده. 


۲- ترببة الصفات الحميدة لدى الطفل المعاق» كالتعاون والثابرة وضبط النقس. 


“٣‏ ساعد على إکساب ابی ا المعاق فلهارات الحركية التي تساعد على أداء مهامه 
وأتشطته بكفاءة, 


-٤‏ إن الحدخل بالأنشطة الخحلغة (الحركية- القنية- الألعاب) تؤدي إلى تغيرات إيجابية 
في شخصية العلفل العاق» وباقتالي تسهم ي زيادة التضح الاجتاعي لديهء رالتغلب 
على المشكلات السلوكية المصاحبة لاإعاقة. 


-٥‏ حفر الطفل العاق للاشتراك والتغاعل مع العفغل العادي. 
-١‏ تشجيع الطفل للماق عل الاندماج والمشاركة في النشاط امقدم. 


۷- إعطاء الأطلفال الفرصة للفاعل فيا بينهم مع ملا حظة هلا التفاعل عن بعد ر تصحيح 
ما بحدث من أخطاء. 


۸- جذب الأطفال العاقين إلى المدرسة العادية والاحتفاظ بهم لفترات طويلة والمساحدة 
في تكوين صداقات جديدة وجعل المدرسة أكثر جاذبية. 


ويتضح عا سبق أهمية الأنشطة االاسسنية في مسدارس الدمج التربوي» حيث 


تساعد هله الانشطة في زيادة فر ص التعارن والاحتكاك بين الأطفال الماديين والأطفال 
المعاقينء وهذا بؤدي إلى نجاح عملبة ائدمج» فالأطغال العاقين يكتسبون السلوكيات 
الإججابية من الاطفال العاديين عن طريق النقليد والمحاكاةء وهلا يساعد على خرو جهم 
من حالة المزلة والاكتناب» وزيادة لفتهم بأنفسهم» وأيفاً زيادة التضج الاجتماعي 
لدمم. 

إيجابيات الدمج التربوي. 


-۲ 


r 


کد 


من إجابيات الدمج التربوي للاطفال المعاقين مع الأطفال العاديينء مايلي: "° 


آكدت إحدى الدراسات اتفاق الباء والمدرسین عل آنہم کانوا غر متأکدين من أن 
الرقت يسمح بتحقيق تعليم جيد لكل التلاميذ سواء العاديين أو العاقين حفى مع 
آفضل نظام يدعم فكرة الدمج» كما تبين آن تسبة الاضطرابات في الغصول العادية 
١4ء‏ بيتها كانت هذه النسبة ٩‏ / فقط قي فصول التلاميذ الدجين» وعذه التتائج 
تكد على فوائد عملي اللمح. ٠‏ 


يساعد الدعج قي توعية أفراد الجتمع بالعاقين ومشكلام واحتياجام 
تلييتهاء وزيادة معدلات الإنجاز التعليمي لديم وفموهم اجتهاعياً وانفعالبً. 


إن الدمج يساهم في تعديل اتجاهات التلاميذ العاديين نحو العاقين 
ما أكدته نتائج إحدى الدراسات التي توصلت إلى أن تجربة الدمج حققت نجاح 
ملحوظاً في مساعدة الطفل العاق مقاب في خالعطة الأسويا» وأصبح السلوك 
الاجتماعي لديه مع زملاته العاديين مقبرلاً. 

تسهم استراتيجية الدمج في الد من الركزية في عملية تقديم الخدمات التعليمية» 
وتتيح الفرصة للمجتمعات المحلية للتآثير في مجريات عملية تربية أبنائها المعائين 
وكن المؤسسات التعليمية الحلية من الاستفادة من تجربة الدمج» وبذلك يتم 
التخلص من قصور ادمات التريوية والعفاوت في توزيمها. °“ 


er 


٠٠‏ يساعد الامج في تحسين متو التحصيل عند العاقين» كا ساعد على التشاف 
المواهب والقدرات التي بمتلكها المعاق نتيجة لتفاعله مع الأطفال العاديين. 

-١‏ إن الدمج يؤدي إل زيادة فرص التقبل الاجتاعي للمماقين من قبل زملاتهم 
العاديين ومن المجتمع الخار جي وأكدت إحديء الدراسات أن ۸۳ من الأطفال 
الذبن یمائون من صعرہات دد آظهروا تكيفاً اجتاعياً عند مقارنتهم مع ۸۷ 1 من 
الأطقال الذين لا يعانون من أي صعوبات تعليمية. 

۷- يساعد الدمج على تعديل اتجاهات الياء نحو طفلهم المعاق عندما يشمرون 
بنذم طلفلهم وتفاعله مع أقراته العاديين» ويكسبهم طرقاً جديدة لتعليم طفلهم 
العاق, 

۸- يتعللب الدمج عنداً أقل من مدرسي التريية الخاصة مقارئة بالأعداد المطلوبة 
للمدارس اأخاصة» غا قد يساعد تي حال عدم تواجد أعداد كافية من المتخصصين في 
بعض الدول كالدول العرية مغلا ٩١‏ 

۹- يتبح الدمج للتلاميذ العاقين فرصة قي منازطم بعد اليوم الدراسي الذي يمكتهم آن 
يكونوا أعضاء عاملين في سرهم وبيتاتهم الاجتاعية. 

١٠-يفترض‏ أن تترفر المقاييس اللائمة والكيغة لاطقل ذي الحاجة الخاصة في مدارس 
الدمج لتجنب العلل أخطاء التشخيص التي قد تحعدث من جراء استخدام مقاييس 

-١‏ دمج الآطلفال ذوي الخاجات الخاصة في مدارس عادية لا يتطلب تكلفة مالية باهظة 
مقارنة بتكلفة الدارس الحاصة التي قد ترهق ميزانبة الدولة. 


سابيات الدمج التريوي: 


ورغم الإججابيات المديدة للدمج إلا أن هناك العديد من السلبيات لتطبيق عملية 
الدمج ئي الدارس» منها: ٩‏ 


f 


هد يشعر العطلفل دو الحاجات الخاصة بالعزئة إذ ميخمل غلل فرصة للتناعل بتكل 


مناسب مع الأقران العاديين. 

قد يصاب الطفل بالإحباط في حالة عدم اندماجه في المجتمع وتتكون لديه أمراض 
نفسية تدفعه في بعض الأحيان إلى ارتكاب الجراثم؛ واستعهال المنف لحل مشاكله. 
وتضعف معاوماته فيصبح عرضة لالخطر. 

فد يفقد الطفل ذر الحاجات اافاصة الاهتهام الفردي الذي يحصل عليه عادة في 
الدارس الخاصة في الغصول الاصة. 

قد لا نبد أمرة الطفل ذي الحاجات الخاصة دعا من أسر أخرى تعاني من تفس 
الوضع»؛ حيث إن معظم الأطفال ني صفوف الدمج عاديون ولا يشتركون مع الطفل 
الحاص في حاجاته الخاصة. 

قد يصاب الطفل خر الحاجات الخاصة بالإحباط إذا ما تعرض لضغط من أسرته 
لتحصيل أداء ومستوى مساو للاقرإن العادين قي القصل العادي. 


قوائد الدمج التربوي: 


تؤكد العديد من الدراسات الأديية على القوائد الترتبة عل عملية دمج الأطفال 


المعاقين في المدارس العاديةء ومن آهم هذه الفوائد ما يلي: 


آول- فوائد الدمج بالنسب ت للاطقا ل الماقین. ^ 


بؤدي دچ الأطفال المعاقين مع العاديين إل آثار تتمئل في الفقة بالنفس 
والشعور بالانتهاء وذلك عندما يشترك الطقل المعاق مع أقرانه العاديين في فصول 


الدمج» ويلاقي الترحيب والتقبل من الآحرين» فيتقبل إعاقته ويدرك قارانه 
وإمکاناته في وقت مبکر ويشعر بائتاثه إلى آفراد المجتمع الذي يعيش فيه. 
يكتسب الطفل المعاق في فصول الدمج مهارات جليدة يتعلم معها مراجهة 
صعوبات اليا ويكتسب عدداً من القرص التعليمبة والناذج الاجتباعية اني 
قساعده عل النمو الاجتاعي. 


۳“ وجود نهاذج إجابية من السلوكيات؛ فالتلاميذ المعاقين سوق يكونون قادرين على 
ملا-حظة وتقليد السلوكيات الا جتهاعية ار غوبة التي بظهرها التلاميذ العاديون. 
-٤‏ نمية بعض الهارات والقدرات الناصة كمهارة التعبير اللخوي والرياضي ومهارة 
فضاء الرقت في اللعب مع الأطفال العاديين من نفس العمر. 
ينضح ما سيق تعد فرائد الدمج بالنسبة للأطقال المعاقير الإجاي على 
جوانب شمخصياتبم النفسية والاجتهاعية» حيث يساعدهم الدمج على تقبل فام ورفع 
مستوى توافقهم الشخصي والاجتاعي وتخفيف العزلة عنهم» كما يزيد المج من قدرام 
على التعلم, 


خاي فواقد المج بالتسبت للأمشغا ل العاديين: 


تتتوع فوائد الدمج بالنسبة للأطفال العاديين» ومن أهم هذه القوائد ما يلي: " 
-١‏ شعور الطفل العادي بالارتیاح ي حاله وجوده مع آطغال ختلفين عنه. 
۲- شعو ر الطفل المادي بالقبل والتوجه الإجاي نحو زميله المعاق. 


۳- قعرف الطقل العادي على مجتمعه وما يوجد يه من 
التعايش الاجماي معهم في الحياة. 


عته ما ياعد عل 


-٤‏ تعود الطغل العادي على العطاء وتقديم الساعدة لزميله العاق. 

-١‏ كسر حاجز الغوف لدى الطفل المادي من التعامل مع زميله المعاق. 

-٦‏ إعداد أبناء الستقبل وتأهبلهم فرا يصيح طفل اليوم السوي أباً لطفل معاق في 
المستفبل. 

۷- سيتعام العلفل العادي الشيء الكثير عن التسامح والفروق الغردية»وكذلك الإعاقات 
المختلفة. 


۸- سيتعلم الطفل العادي أن للعاقين لدعم العديد من ا لخصاقص والفدرات. 
۹ 


ستخلس ما سبنى أن هناك فراند متعددة مس بولبينى نظام الامج بالسية للأطفال 
العاديين» وأهمم هذه الفرائد هي تغيير نظ تيم السليية نبا آقرائيم العاديين» وقد بفومون 


بمساعدتم في المدرسة نما يزرع تاديبم روح المحية والتسامح المبادل بينهم وبين الأطفال 
المعاقين. 


فال فواكد الدمج بانسب لله ملم 
تتعدد فوائد الدمج بالنسبة للمعامين» ومن أهم هذه الفوائر: ٠‏ 
-١‏ الشعور بالرضا لاقيام يعمل إنسان تباء الطلاب المعاقين. 


۲- اكتساب خبرة قيمة بالتعامل مع الطلبة المعاقين وتعليمهم. 
۳- معرفتهم وتقبلهم لواقع أن كل الطلبة يتشا ركرن في الق ذاته في أن يتعلموافي المدرسة 


ذاتہا. 


-٤‏ تعامل المعلمين مع إعاقات ختلفة يؤدي إلى تطوير مهار اعم الهئية ني مناخ من العمل 
التعاوني ادعوم من جيح الأطراف التربوية. 

-١‏ إن عمل المعلمين في برامج الدمج تجعلهم على وعي كامل بالخغيرات في النظم التربرية 
والتعليمية كما يمكتهم السامة في هذا التغيير» وني تفعيل الحياة الدرسية داخل 
الدرسة. 
يتضح غا سبق أهية المج بالنسبة للمعلمين فهر يساعدهم عنى تنمية قلرأتجم 

الهنية والتدريسية ريكسبهم ا شبرة في التعامل مع الغروق الفردية بين جيع الأطفالء والتي 

تظهر بين الأطقال العاديين والأطغال المعاقين» والعمل كفريق قي المدرسة لتبادل الأراء 
«الخرات والعلومات التي تتعلق بالأطغال ا معاقين في المدرسةء وكبفية التعامل ممهم في 

الفصرل العادية. 
رابع فوائد الدمج بالقسبت 5 باءاطلفال للعاقين : 


تتعدد فوائد الدمج بالشسية لأولياء أمور الأطغال العاقين: ومن أهم هذه الفوائد ما 
om,‏ 


ov 


١‏ نظام الدمج يؤدي إل شعور أسرة الطلفل العاق بأنيا ليست و حدهاء بل إن المجتمع 
جیعه يؤیدها ويساعدها في تعليم وتلمية قدرات اپنها العاق ما يؤدي ٳل حدوث 
النعاون الاجتهاعي» رتنمية العلاقات بين الأسر التي لديها معاق والتي ليست لديها 
طفل معاقی. 

۲- مساعدم للمدرسة العادية لي إظهار بعض المواهب في طفلهم المعاق وتنميتها 
ورعایتهاء 


- اكتشاف الواهب والقدرات التي يمتلكها الطقل المعاق ونظهر في تفاعله مع العطفل 
العادي. 


-٤‏ تشجيعهم لأبنائهم المعاقين على الاتدماج في المجتمع وعدم عزهم في المتازل. 


-١‏ قي ظل نظام الدمج يشعر الأبوان بعدم عزل الطقل اعاق عن المجتمع» وبمل الطريقة 
تنضمن مشاعر افوالدي, طفلهې وكذلك تجاه آتفسهم. 


خامساً فوائد الدم ج الأكاديم يته 


-١‏ إن للدم فوائد تربوية وأكاديمية لكل من الطلاب والمعلمين. فالأطفال ذوو 
الاحتياجات الخاصة في مواقف الدمج الشامل محققوت إنجازًا آكاديميًا مقبولاً 
ب الكتابة وفهم اللغةء وطظلغة الاسحتيالية أكثر هنا تقون في سداإرس 
التربية الخاصة قي نظام الحزال. "۹ 

۲- يمترر العمل مع الطفل المعاق وفق نظام الدمج قرصة للممام لزيادة! 
رالشخصية. فالدمج ييح الفرصة الكامكة اللمعلم للاحتكاك بالطل المخاق 
رالطريقة يستخدمها للعمل مع الطفل مفيدة أيضا مع الطفل المادي أنذي يماي 
من بعض تقاط الضعف رفي الحقيغة + فإن كثيرا من طرق التدريس الو جودة -حاليا 
كانت في البداية خصصة للطقل المعاق °١‏ 


ونجدآن أهم الغوائد التي يجنيها امدرسرن من عماية الدمج هي اكتسابم لهارات 
التخطبط في العمل التر بوي العمل ا جماعي» فمعظم أسائيب التدريس والعمل التربوي 


۸ 


في مدارس التعليم العام تعتمد على الدرس أي أا عملبة فرديةء هذا قإن الكثر من 
المدرسين في هذه المدارس يشعرون بالاغتراب والوحدة لعدم توافر الدعم والتفارت 
في العمل بين المدرسين. فالعمل اكعاوني في المدرسة يتبح للمدرسين فرص تبادل الآراء 
رالنصح والاستشارة» إضافة إلى الدعم التضي لبعضهم عا يساعد على تسين قرام 
المهنبة. 
ساسا فوائد اجتماعیتد 
-١‏ الدمج يوفر للطلاب المعاقين فرمى التطيع الاجتامي التي تعكس المعاير والأناط 
الثقافية للمجتمع بشكل عام» ومن حق الأفراد امعاقين آن توفر م الفرص ليشاركرا 
في البياة مشاركة تامةء وهذا يعني آن یشارکوا في برامج تسهل اکتساب 
المهارات التي من شأنها تحسين آدائهم الوظيفي قي المجتمع العادي ما يعتبر من 


أهداف تربية للعاقين “١.‏ 


-٣‏ إن الدمج له قيعة اقتصادية تعود على ا مجتمع إذ توظف ميزانية التعايم بشكل أكثر 
فاعلية بوضعها في مكانها الصحيح وي يعود عل الطلاب بفوائد كبيرة فتحول 
الإتغاق من الاستخدامات التعليمية غير التاسبةء عثل: (استخدام وسائل النقل 
لسافات طويلة للوصول إلى لمدارس اخاصة), وإنشاء إدارات منفصلة لبرامج 
التريية ا خاصة وغيرها. إلى دعم الإجراءات التي قعود بالتفع على التعليم في القصال 
(مشل توفي مرارد وكوادر متخصمصة» وتدريب العلمين والعاملين... إلخ)» عا يتير 
توظيفاًللآموال بشكل أكثر إنتاجية ونفعاً للمجتمع. " 

ونجد أن مؤيدي فلسفة مدرسة المميع يرون أن هذه الفاسفة تشكل الأسلوب 
الأمثل والأكثر فعالية لناهضة الاتباهات السليية ورفض الحاقينء بل وأحيانً التخلص 
منهم بأساليب ختلفة. (فمدرسة الجميع) مستقود عل المدي الطويل إلى انتقاء مبررات 
إخفاء الماقين من الأنظار والشعرر بالمار لوجودهم» وستعمل أيضاً على تغبير إدراكات 
الجيع هم وذلك من خلال دجهم والتعامل مهم 
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الموامل الت ي تسهم إا نجاح عملي الدمح التربوي بامدارس العاديتد 
۱- مستلزمات مکاتپت وتجهیزیت: 
إن تطييق عملية الدمج للطلاب الصم مع أقرانيم السامعين في المدرسة العادية 
بتطلب توفر بيثة مدرسية پلا عواتق ذات مستلزمات مكانية ونجهيزية تسهم في نجاح 
عملية الدمج» ومن هله الستلزمات ما بلي ۳۳ 
. تجهيز الفصول بآدراج وعقاعد فرد على شكال حدوة حصان لتسهیل 
رؤية التلاميذ لوجه العام والاستفادة من قراءة الشغاء والتراصل اللفظي. 
ب- الأرضيات: يجب استخدام مواد غير قابلة للاتزلاق في الأرضيات لأن كثيراً من 
الصم ليم نشاط وحركة زائدة. 
ج اللموائط: يجب دهن الحوائط يالاكران الفاتة (الوردي» الأزرق السياري» الأخضر 
الفاتح)» لتحقيق الراحة التفسية للطالب داخل انقصل. 


د- الشباييك: يفضل أن تكون فعحات الشيابيك علرية وتسيم في سقوط الضوء عل 
وجه العلم. 

هد أناكن اللعب: إن ترافر اللاعب قي الدارس التي تطيق الدمج تتيح الفرصة لهارسةة 
الأنشطة الرياضية والتي تمت نشاطا غير أكاديمي مهنا لصم مع آقرانه السامعين. 

جيب استخدام إشارات ضوئية (لبة) في فصول الدحج أر فتاء المدرسة 
يدلاً من الجرس» وذلك للاستفادة من التراصل البصري للصم. 

ز- الكتبة: يجب تجهيزها بالأجهزة السمعية والبصرية» مثل: التليفزيرن: كب 

.الخ 

ح- غرفة مصادر: بجب أن يشرف عليها متخصص في التربية الحاصة تخصص (إعاقة 
سمعية)» وتكون مجهرة بائوسائل والأدواتء مثل: (المراياء البطاقات التعليمية» 


و“ 


الاختبارات النفسيهء أجهزة التطق.... إلخ)ء وما اجه المعلم من أدوات , انشطة 
لتطبيق البرنامج التربوي الفردي. 


۲- هيت النظام المدرسي: 


إن عمل مدارس الدمج ليس أمراً سهلاً يتضمن عادًا كبا من التغيرات التي 
قد تولد مقاومة والحوف الذي من الممكن أن يعرقل عملية النغير؛ إن التغير في التدريع 
لا يرنبط بالتغير في الفاهيم أو مارات الشاركين في العملية التريويةء وإذا كان مذا هر 
الأمر فإنه من امهم دراسة ما بجدث في الدارس وفهم به إدارعا للتغيرات السياسيةء 
والتغلب على الترتر والمعاقات التي تراجههم لذلك تؤكا التوجهات الحديثة في التربية 
الفاصة على أهمية إصلاح نظام الدرسة لصياغة أهداف جديدة للتربية العامة واللاصة 
ومواجهة التغيرات التي قد تطرة على تطبيق الدمج. " 


يجب أخذها ني الاعتبار عند اتغاذ 


-١‏ تهيتة جو وفلسفة مدرسية قائمة على الديمقراطية والساواة. 
۲- الحصول على دعم جميع من سيقومون بامشاركة. 


۴- تكامل الطلاب بالإضماقة إل العاملين والصادر بحيث يتمكن كل من معلمي التريية 
الخاصة والعامة من العمل معا 


-٤‏ الاستفادة من أقضل المارسات التربوية التي توفرها المدرسة. 

ما سبق يتضح أنه إا كانت العلاقة بين العلم والعلالب في المدرسة تعد انمكاسا 
لثقافة العاملين بهاء فهذا يؤكد على آهية برامج التوعية لجميع الماملين بالمدارس العادية 
كأساس قبلي .لتطبيق عماية الدمج» وبااي فإنه ف ضوه الوضع الراعن للمدارس 


تعديل بعض الظروف والاشتراطات الفاصة بالييئة المدرسية والصتيت والعمل على 
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تكبف البيئة ادر سية والصفبة أر بمعنى أدق تكييس انثناقة المدرسية لأن عملية الدمج 
قد بترتب عليها تغررات كبيرة في أدوار ومسو ليات معلمي القصول العادية وجميع من 
م علا الصف الدراسي. 


-٣‏ إعادة التضكير س إعداد المعلمين: 


تنعلري عملبة الدمج على نحديات متنوعة ومشكلات عديدة» ولكن هذه التحديات 
والشكلات يمكن التغلب علبها إذا ترافر لمعلم الفصل العادي الكفابات التدريسية 
الواجب توافرها للطلاب الصم والسامعين واتجاحهات إيايية نحو الدمج وعلاقاته 
تعاونية مع معام التريبة الخاصة ذلك أكد (2004 ,أ۸ةا6طانا؟S‏ & #kسB)‏ على آن 
نجاح الدمج يتوقف عل عدة متغيرات» مها إدراكات المعلمين» لذلك فان لمي الدمج 
لا سلون كيف بحب أن يتغبر الطالب حتى يصبح من طلاب الصف التالي» ولكن يسألون 
كيف نتغير لكي نقدم علاقة صداقة لطلابنا امعاقين ؟ وهذا يؤكد أحمية الدافع الداخلي لدى 
العلمين لشجيع دمج المعاقين في الفصول العادية. 

یا الطلاب ذرو الإعاقة مسثولية شخص مين مثل ملم التربرة اللحاصة يمكتهم 
التعلم إذا لبى كل من التدريس والواد التعليمية احتياجاعبم؛ وقد ذكر برادلي وآخرون 
)١٠٠١(‏ آنه لضان تعليم قوي الإعاقة قي المدرسة العادية جب أن يعمل معلمر التعليم 
العام والتربية الخاصة مما ضمن فريق عمل» ومد هذا آمر ضرورياًء فخبرة امعلم والواد 
التعليمية بحاجة لأن تكرن مشتركة بين المعلمين. 


إن نجاح عملية تعليم الطلاب الم في الدرسة العادية بمتاج إل درجة جيدة من 
تأهيل العلمين با يتلاءم واحتياجات الصم والتوجهات الحديثة في تربية وتعليم الصم» 
مغل (ثناكي اللغةء وشتاني الثفافة رالتواصل الشفهي.... إلخ)» با بضمن قدرة المعلم على 
العمل بشكل إياي ضمن فريق العمل متعدد التخصصات للبية حاجات تلك الفعت 
ومعرغة الصعوبات التي تواجههم في المدرسة العادية والقدرة عل تكيف ظروف البيفة 
التعليميةء واستخدام أساليب التدريس, والانشطة اللائمةء وهذا یؤکد على دور البرامج 
اء الخدمة للمعلمين لإعادة تأهيلهم» واصتقد أن الاتجاه ا لحديث في 


برامج إعداد معلم التربية ا حاصة والصم خاصة في جهورية مصر العربية يأخل هذا اللحو 
وقسم التربية الخاصة بكللية التربية جامعة عين شس وجامعة حلوان نموذج لذاك» وعدم 
الاقتصار على إعداد المعلمين من خلال دلوم أو دورة دراسية خصصية. ۹۵ 

4 إهداد ونهيشة الطلاب السامعين واسرهم: 


لضان نجاح دمج الطلاب الصم ي الدرسة العادية جب إعداد وعبيثة اللاب 
السامعين للتغيرات التي قد تحدث دال اندرسة وإلحاق مجموعة من العللاب المختلفين 
هنهم لذلك أكد براملي رآخر ون أنه جب إعداد وعررتة الطلاب الا ن والمعاقين (الصم) 
لتقبل عملية الدمج والتعرف على التغيرات والستوليات ابديدة الم تبة على الدمج» كل 
ذلك يسهم في إبياد شبكة من الأقران الداعمين لنجاح الدمج» فضلاً عن آنه جنها يشعر 
الطلاب الساءعوذ بان آراء‌هم وآفکارمم موضع احترام وتقدیر» إن ذلك من شأته آن 
يزيد من مشاركتهم ودعمهم تلبرنامج» وهذا يق في أن التقيل الاجتياعي من الطلبة 
السامعين لأقراتهم الصم آو عاف السمع يعد العامل الأسامي الذي قد دد نجاح دمج 
الطلاب الصم آو ضعاف السمع قي قصول التعليم العام. 

ويوضح (له ا ١صه)‏ آن حدق يرامج الدمح بيب آن يساعد كل الطلاب الصم 
والسامعين على الوصرل إلى أقصى مدى عكن ني التمر التربوي وألا جتهاعي» وهذا يتطلب 
أنشطة طلابية وتفاعلا مع بعضهم البعض لتدعيم مفهوم العضوية قي مجتمع الدرسة 
والفصل الدراسي. 


وبالتاي تطلب عملية الدمج إعداد وتبيثة الطلاب والسامعين لتقبل هذه العملية 
وزيادة استعدادهم اء ومن الأساليب والطرق التي يمكن استخدامها في هنا ا لمجال: 
خصيص أسبوع توعوي مع بداية كل عام دراسي للطلية السامعين يتضمن معلومات عن 
الصم وخحصائصهم وطرق التواصل ممهم» وعقد ورش عمل للمعلمين والطلاب ويعض 
الأسرء... إلخ والافلام ١‏ والكنب والقصص الخاصة بالصم» وعاضرات تقدم من 
شخصيات في جال الإعاقة» آو شخصيات لأسر من ذوي الإعافة وحققت نجاحاًفي جال 
من المجالات. 
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۵ تعديل متاحج التعليم العام: 

تنادي التوجهات المديئة بتطبيق مناهيج التعليم العام في تربية وتعليم المعاقين 
سمعباً» ذلك للتغلب عل أوجه القصور التي ارتبطت بالنامج الفاصة بهم والتي 
قد تفتقر إلى المهارات الأكاديمية والمستوى التعليمي» ويتفق ذلك مع الفلسفغات 
التي تنادي بالتمليم العام لصم مثل أقرانبم المكفوقين» لذلك فإن النطبيق اميد 
لعملبة الدمج تتطلب عدة أمور من بينها الدعم الإضافي للمنهج» وإعداد معلم التربية 
الخاصة بحيث يتوفر لديه الوعي بالبرامج العلاجية والإرشادية اللائمة فة الإعاقة» 
وال ات التدريسية الفعالة في الفصل الدراسي» مثل: التعلم التماوي» التعلم 
القرين» الاهتام بمساعدي العلم اھص0زویة؟ 0م۴24 آر 5عاعفعموP‏ والذین هم 
بمثابة ميسرين لمعلم التربية ا لحاصةء الدعم البيني» تبسيط الانشطةء... إلخ. 


وهذا يؤكا توافر عدد من السات ابيد لتحقيق أفضل النتائج في عملية الدمج 
لذوي الإعاقة والعاديين معا ومنها ما يلي: دمج كل طفل معاق في البرنامج العادي مع 
الطلاب العادبين لمزم من اليوم الدراسي على الآقلء وتوفير آدرات وخبرات فنيةء وتعديل 
الهج عند الضرورةء والتقييم الرجط الهج واستخدام فتيات (أساليب) إدارة السلوك 
وتوفير منهج الهارات الاجتهاعيةء وتطبيق الهارسات التعليمية المعتمدة على توافر البيانات 
واستخدام آساليب تربوية ذات دلالة حاصة؛ وتدريب (تعليم) الآقران» والتعلم التعاوني» 
والتطوير امستمر للعاملين. 


ويالتالي يقصد بتكيف منامج التعليم العام الدور الغعال للمعلم وما يمتلكه 
من مهارات فعالة تي التواصل في تعدبل وتنويع الأنشالة التعليمية بها يتلاءم مع طبيعة 
واحتياجات وقدرات الصم وأقرانبم الساممين معا (في حالة الدمج الكلي) أو جعل بيغة 
الفصل الدراسي أكثر استتارة واستتهارً لحاسة البصر وإبراز دور الأنشطة المصاحبة للمنهج 
الدراسي واستخدام آساليب تقويم أكثر تنوعاً» وبصفة عامة جب أن تكسب الامج 
الطلاب عدة مهارات أساسية بغض النظر عن آن ذلك الطالب أصم أو سامع» وهذا هو 
دور المعلم في توظيف المنهج للعملية التعليمية» وأن يكن البر نامج التربوي الفردي (18۴) 
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ق العملية التعليمية» مع الوضع في الاعتبار آن الاجا الذي يادي بالثقافة المهنية 
للصم من خلال العملية يسار الاتباء الذي يطالب بحق الأصم في مواجهة 
التعليم العاليء وهذا يئطلب قدرّا عاليا من للعرفة والمملو مات ببب اكتسابها خلال المراحل 
التعليمية دون الاقتصار عل الإعداد المهني فقط. 


دور المؤسسات المجتمعيت بلا مملية الدمج التربوي. 

هناك بعض التعللبات الأساسية التي جب توافرها في صملية الدمج من خلال أدوار 
بعض العناصر الداخحلة ني عملية الدمج» ومن أهم هله الأدوار: 

ەقرسالارود-١‎ 


إن عل الأسرة دور كبيافي ملية المج فعليها أن 
الدولةفي ماية وت 


فيد قر الإمکان من جهود 
ينها ا عاق فهي القادرةیکل مقو ماعا وماتد خر من قذرات وطاقات 
تساعد الطفل المعاق فيها على أن ينطلق وياعب دوره مها كانت الأوضاع» فقدرات القرد 
المعاق وما يدخره يغوق كل التقديرات وجيب أن توجه البرامج الإعلامية والتعليمية يكل 
أساليبها ووسائلها لتعرف والتعليم والمعرقة بها يمكن أن جبنيه الغرد والمجتمع من وراء 
تأهيل المعاق ودتجه في اللياة العادية. " 


وذا بب مساندة الأسر لنمو أطقامم العاقين في جو طييعي يىل العطف 
والأمن الذي ينعكس أثره بصورة إيجابية في اكتسابهم مهارات اجتماعية ومعيشية طيبة» 
كا آكد "ليولين" على آهمية إعداد برامج المسائدة الاجتهاعية من الوالدين والأمرة لبرامج 
الدمج. 

كا بمب التأكيد ملى أهمية التدريب المسحيح والمناسب للاسرة حتى يمكنها 
القيام بدور مؤثر وفعال في الساعدة على دمج ا عاق لكي يشارك في أنشعة الجتيع 
حتی بصبح هضوا فعالاً به» وبضرورة أن تكون الاتجاهات الرائدية إجاببة نحو 
دمج أبنائهم العاقين للمشاركة في الأنشطة بالعاديين» عا يرفع من مستوى تفديرهم 
لذواعہم.”* 


وبمكن مشاركة الأمر ي تحديد فلسفة مدر سة الدمج بالإضافة إل مشار كتها في اتخاذ 
جرع الفرارات الت في البرامج التعليمية لأطفاها وان يطلب إلى أسر الطلاب العاقين 
أن تعتر غرفة الدراسة العادية هي أفضل مكان لتربية أطفافم مع إجراء التعديلات وتوفير 
الخدمة الناسبة» ويتطلب هذا تزويد الأسرة بامعلومات حول الدمج الشامل» والطرق التي 
سوف يئفذ بها في بيئة أطلفاها التربوية» ويمكن أن يساعد في تنفيذ عارسات الدمج الشامل 
بسلامة ویسر. 

۲- دو رالرهايالاجتماعيت ي عملي تالمع 

ويقصد بالرعاية الاجتاعية جموعة الأنشطة النظمة التي تهدف إل نحقيق التكيف 
والاندماج مع العاديين عن طريق استخدام طرق تعاون الأفراد وا ماعات عل 
مقابلة وتحقيق ا-حتيا جاتبا وحل المشاكل الحعاقة بالتكيف الاجتمامي في أثتاء عملية الدمج» 
ومن أهداف الرعاية الاجنهاعية ني الدمج ما بلي: 
وقي فرص التعليم المناسبة للمعاقين مثل العاديين في الجتمع. 
- توقور فرص التوجيه والتأهيل الهتي للمعاقين. 
- توفير فرص العمل انناسبة للمعاقين غا يساعد في تحقيق الدمج الهني في عض 

المؤسسات الحكومية على اختلاف جالاجا. 


- توفي فرص الرعاية الاجتاعية للمعاق لضان استقرار حياته وحياة آسرته خلال 
التأهيل ويعده. 

- ترشيد اتباهات الرآي العام نحو العاقين وطرق مماملاتبم يوساثل الإعلام المختلفة 
والتوجيه بعدم النظرية الدوتية مولاء للماقين. 

- تشجيع البحرث العملية والعلمية لشكلات دمج العاقين وأساليب رعايتهم في أثناء 
عملية الدمج. 


- مساعدة الماقين عل اكتساب العادات والصفات الشخصية مثل النظافة والعناية 
بمظهره دون مبالغة. 
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٣‏ العم ودورد غ الدمي 

إن دور العلم واتجامه تحو دمج المعاقين لا يفل عن الأدوار الأخرى المؤثرة في 

عملية الدمج؛ فيتوقف نجاح العملية عل تقبل العلم لفكرة الدمج وعلي فيامة بدوره 
المطلوب» واللي يمكن تلخبصه تي الآي: 


-١‏ وضع برنامج تعليمي فعال لكي يواجه الاحتياجات الشخصية لكل طفل في الدراسة 
ويتضمن الاحتياجات الفاصة للأطغال المعاقين. 


۲- العمل المشترك مع الأبوين غا يقوي وينمي ما تعلمه الطفل في فصل الدراسة. 


۳- نحديد ادمات الخاصة أثتي يحت جهاالطفل المعاق وكيف يمكن مواجهة الانيا جات 
الأحرى براسطة الشخصصين. 


-٤‏ التشاط المستمر مع الأخحصائي الاجتاعي والنفي لشخيص حانة الطفل وذلك عتد 
الشعور بوجود مشكلة غير واضحة لدي الطلفل. 


وعلي الرغم من أحمية دور العم إلا أن تتاتج الدراساء أن اتياهات المعلمين 
سلبية نحو المعاقين» وحتي من يتضح منهم في بادئ الامر إن اتباهاتيم إتجايية فغالباً ما 
حول إلى سلبية بعد مرورهم بخبرة الدمج. وكانت هناك دراسات تليلة أشارت إلى 
الاتباهات الإجابية للمعلمين نحو دمج المعاقين مع العاديرن في الدارس النظامية. 


ولذلك تتطلب عملية الدمج إعداداً كاف وحاصاً للمعلمين مع ترفير سساعدات 
لازمةء مثل إعداد الناحج الجامعية الخاصة لإعداد محلمي الفصبول العادية للتعامل مع 
دمج الأطفال العاقين في فصوم» وقد توي مئل هذه الناهج على الأذكار والعناصر 
التالية: 


-الوعي بمشكاة الإعاقة وللعاقين. 


-الاتياهات نحو هذه الفتات الخاصة. 
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٠‏ التشريعات والقواي الخاصة باللمج. 

- ضبط الفصل 

ضبط السلوك وتعديله. 

-توضيح الأهداف وصباغتها بصمورة حدودة دقيفة. 

كذلك يمكن للسلطات الدرسية دعم عملية الدمج وتعزيزها عن طريق توفير 
الساعدات اللازمة للمعلمين الذين يمارسون عملبة الدمج» ويتطلب ذلك التخطيط اميد 

ثل هذه الخدمات وطرق تقديمها بها يناسب ظروف كل مدرسة من موارد متخصصة» 

وموارد مالية» ومن هذه ادمات التي یمکن تفدیمها: 

-١‏ زيارةيقوم بها مدرس متمرس في العمل مع العاقين حيث ينتفل من مدرسة لاخرى 
للتعرف على التلاميذ العاقين وعلي المعلمين الذين يعملون ممهم» اساعدة هولاء 
المعلمين في كيقية التعامل مح الآطفال المعاقين وتحديد إحتياجاغهم» وإعداد البرامج 
والمنامج والآنشطة الحاسبة لاء العاقين. 


۲- عقد الدورات التدريبية بالكليات والراكز الخخصصة يلشحق بها العلمون المتقلون 
كي يقفوا على أحدث آساليب تريية وتعليم فلعاقين. 

۳“ ححاولة إنشاء نظام للاتصال الستمر بين المدارس العادية والمامعات وافراكز 
الخصصة لتقديم اللصح والإرشاد للمعلمين في الحقل التريوي بالإضافة إل تقديم 
المساعدات والمشاورات ني أي وقت. 

-٤‏ الإعداد ا جامعي ايد للمعلمين الذين يتعاماون مع المعاقين يبحيث يتخصصون في 
العمل مع المعاقين في المدارس العادية. 


كا أن هناك مجموعة من الكفايات التربوية التي جب آن يتحلي بها معلم الدمج 
ويمكن نحديدها في المجالات التالية: ۳١‏ 
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-١‏ الكفايات الشخصيت. 

وهي مجموعة من الخبرات والقدرات العقلية وابجسمية والانفعالية التي يمتلكها 
العلم؛ ویمکن پیانا فیا بل: 
٠‏ التمثع باتجاهات إبجابية نحو التدريس. 
٠‏ النمتع برضوح الصوت وسلامة النطق. 

الاتسام باللباقة والقدرة على التصرف. 

التحلي بالصير والبشاشة والسهاحة, 

۴- كفايات إعداد الخطة التربوية الفرديته 

ويشمل ومع الأهداف وتحضير واستيعاب مكنونات الطة. 

-٣‏ كفايات تنفيت الخطت التهليميتد 


هي مجموعة من الكفايات افتي تكن العلم من 
واستخدام ا مواد والأساليب الساعدة والعقييم وتعديل السلوك. 


الخطة التربوبة الفردية 


+- كفايات الاتصال بالأهل: 


٠‏ الكفايات التدريسيت: 
# تحديد الأهداف السلوكية الملائمة لكل ثلميل حسب إعاقه. 
*# الإسهام ئي بناء البرامج الخاصة النصلة بقدرات التلميذ المعاق. 


# استخدام طرق التدريس الحاصة المناسبة. 
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* تقديم اللهمات التعليمية بشكل فردي لكل تلميل معاق. 

# استخدام الأسائيب الختلغة في تشخيص حالة الإعاقة. 

# استخدام برنامج مستمر من التقييم لأمهارات والقدرات والأهداف. 

* تدريب الثلميد عل تقيل ذاته وإعاقته. 

-١‏ الکفایات الهاریت: 

 *‏ يرصل المعاومات في كافة الظروف المعرفية والاتصالية والحسية. 

* يسشمخدم المعلومات الحقييمية في اتخاذ قرلرات قدريسيية. 

# بطر أو بختار المواد ولاصادر التعليمية التي .تستجيب إلى الاخحلافات الثغافية 
واللغوية. 

# يطبت الاستراتيجيات لإعداد الأفراد للحياة في عانم متغير. 

دور معنم التحنيم العام ب1 تجاح عملية الدمج التربوي, 

داخل فصول ومدارس الدمج» نحتاج إلى معلم قأدر على الوفاء بمجموعة 
كبيرة من الأدوار وأداء العديد من اهام من أجل نجاح عملية الدمج» وقيما يلي تفصيل 

لذللف: 0 

-١‏ الاقتتاع والإبان بيرامج الدمج والعمل على بل الحهد لإنجاحها والنجاح پها. 

1- اتدغلي عن أساليب التفكير القليدي والتي ترنكز على مقاومة التغيير وعدم القدرة 
على حل المشكلات واقتصار البرة على ما تم إنجازه قي الاضي» والأخذ بالتفكير 
الابتكاري والذي يقوم على الانفتاح وتقبل التغيير والإيمان بإمكانية الإنجاز والتركبز 
عل النجاح والبحث عن الفرص في المراقف التي تواجه القرد. 


- 
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التنوع في استراتيجيات وأساليب التدريس المستخدمة داخل الفصل وذلك لوصول 
إلى مجموعات التلامي ذوي القدرات والهارات المختلفة داخل فصل اللمج» وهو 
ما يعني التخلي عن الأساليب التقليدية في التدريس داخل الفصل . 

الأحذ بنظرية الذكاءات المحعددة داخل فصل الدمج والتي تقرم عل استخدام اسالیب 
مختلفة ومتنوعة للتدريس تتناسب مع ذكاءات التلاميذ المتنوعة» وقد أشار البعض 
إلى أن وجود نوين مترازيين من النظم التعليميةء الأرل هو الترببة الحاصة أر تعليم 
الغحات الحاصةء والثاني هو التعليم العام ر التربية العامة قد دعم النرافات التي فول 
بأن الطلاب المعاقين يتعلمون بأساليب ختلفة عام عن أساليب الطاب غير المعاقين 
وا حقبقة أنه في ظل تظرية الذكاءات التمددة کل تلمی (معاق أر یر معاق) له بروفیل 
خاص من الذكاءات التي -حددعا جاردنر وتي حدد طرق التعليم الناسبة له 


عدم التركيز عل جوانب القصور لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات التريوية الخاصة 
المدجين» والتركيز على جاب 


ضرورة التتسيق الفعال مع إدارة اللدرسة ليل العقبات التي تعترض تقدم الطفل 
من كافة اجوانب الدراسية والشخصية والاجتهاعية. 

آن يكون ملم بالعديد من الأنشطة امرغوب فيها والأنشطة غير الرغوب فيها لكل فة 
من فقات ذوي الاحتياجات التريوية الحاصة. 

إقامة علاقات إجابية واتصال دائم مع آولیاہ آمورالتلاميا. ذوي الاحتياجات التربوية 
الخاصة. 


تعزيز التفاعل الإججابي بين الأطغال ذوي الاحتياجات التربوية الاناصة وزملالهم 
العادين. 


١-أن‏ يكون قادراً على تنظيم بيعة الصف عل نحو يمكن ذري الاحتياجات الثربوية 


ألحاصة من الاستفادة والشاركة في الأنشطة التعايمية. 
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دور محلم التربهت الخاصىت إل نجاح عمليت الدمج التربوي: 

-١‏ تقديم العون والمساعدة لملم العادي من خلال تحديد مستوى الأداء الحالي للطلفل 
ذوي الاحنياجات التربوبة الحاصةء وكذلك طبيعة المشكلات السلوكية والتربوية 
التي يعاني منهاء 

۲- مساعدة العلم الحادي في التواصل مع العلغل ذي الاحتياجات التربوية ا لحاصة. 

مساعدة العلم العادي في تفهم ائم الطفل المدمج وذلك استناداً إل مراعاة 
الفروف الغردية ومراحل النمو التي يمر بها العطفل. 

2 وضع بعض الأهداف التي يراد تحقيقها سواه أكانت طويلة اللدي أو قصيرة المدي. 

-٠‏ توفير التعليم الزائد. 

إعداد ا-خطط الدراسية والعلاجية للمعلم العادي. 

ومن هذا فمعلم التريية الفاصة تتعدد وتتنوع أدواره ومهامه ي ضوء عملية الدمج» 
کا أنه أ يعد يعمل بمفرده» بل إن معلم التعليم العام آصبح يتحمل معه قدا كيرا من 
مسولية رعاية التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصةه ومن ثم فلم يعد العزل بين 


الأدوار والمهام مقبو لا الآنء وآصبح الدمج يتم على كل من معامي التعليم العام ومعلمي 
التربية الفاصة التعاون والاندماج معا من أجل تحقيق هدف واحد مشترك وهو الاهتام 
بذوي الاحتياجات التربوية الحاصة ورسايتهم. 


ولايد للمعلمين من استغلال مهاراتهم وخبراتم المتخصصة من أجل إججاد الطرق 
رالبدائل الندريسية وافبرئاجية للنجاح في بيثة الدمج» وهذا يشير إل حاجة هؤلاء المعلمين 
إل مزيد من برامج التدريب على الارتقاء بمهاراعم الهنية التي تؤهلهم اللنجاح في ب 


الدمج. وقد أشار فان رون وآخحرون إلى أن إتجاهات معلمي التعليم العام نحو دمج التلاميذ 
ذوي الاحتيا جات التربوية الاصة والعمل معهم» ير تبط بصورة مياشرة بمسنوى التدريب 
والبرة في العمل مع هؤلاء الثلاميذ فالدمج يطلب تغبرات رئية في الاتجاهات المهنبة 
وامستويات الهارية الطلوبة للنجاح في بيثة الامج. 
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اراچ 

() إليانور لينش» وآخرون دمج الأطفال المتخلفين عقلباً في مر حلة ما قبل المدرسة طاء 
4 ص۱۷ 

(۲) كمال سال الدمج في فصول ومدارس التعليم العام؛ الإمارات العين؛ دار الكتاب 
ال مامعي» ۰۲۰۰۱-۲۰۰۰ ص۱۵ , 
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جامعة مین شمس» ۱۹۹٤‏ م» ص1۳ . 

)٤(‏ زينب مود شقيرء خدمات ذوي الاحتياجات الناصةء الدمج الشاملء التدحل 
المیکر؛ مرجع سابق» ص ص ۲۰-۱۹ ۔ 

(2) هشام عيد الر من الخولي» إيمان رجب قتديل: دمج ذوي الاحتياجات التربوية الفاصة 
بریاض الأطفال إلى الدمج المجتمعيء بنهاء دار اأصطفي للنشر والطباعت ols‏ 
ص۱۷. 

1) مهني محمد إيراهيم غنايې فاسغة التربية واقتصاديات التعليم لذوي الاحتباجات 
الخاصة فئة المعاقينء لوتر السنوي لكلية الترية "لحو وعاية نفسية وتربوية أفضل 
لوي الاحتياجات الناصة"» (في الفترة من ١ - ٤‏ إيريل» ١٠١٠م)‏ كلية الترية 
جامعة المنصورت ۲۰۰۰ ص .٠٠۹‏ 


(۷) سهير مبد اللطيف أبو العلاء دراسة تقويمية لتجربة دمح التلاميد العاقين عفلاً من 
فة القابلين للتعلم مع العاديين» مرجع سابق» ص1 . 
(۸/) عبد المطلب آمين القريطيء سيكو و جية ذوي الاحتياجات الخاصة وترييتهم القاهرة: 
دار الفک ر العربي» ط ۱۹۹۹۰۱ 
(۹) لورنس بسطا زكي (رئيس فريق البحث)» آكيات دمج ذوي الاحتباجات الخاصةف 
القارة ركز القومي للبو التربوية والتبيةء ٠٠۴‏ ۴» ص .۷١‏ 
vr‏ 


(۱۰) [لیانور لینش راخرون» مرجع سابق» ص۹ 

یمکن الرجوع إل: 

- قحي مصعطفي الزيات» دمج ذوي الاحتياجات الخاصةء الغاسفة والمنهج رالأليات 
القامرة؛ دار النشر تلجامعات ۲۰۰۹م ص١١٠.‏ 

- رها جمال نور الدين الليثي؛ الجودة الشاملة في تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة؛ 
القاهرة» دار الغکر العری» ۹٠٠۲م؛‏ ص٦0.‏ 

() فاروق الروسان» سيكولوجبة الأطفال غير العاديين» مقدمة في التربية اللحاصة ط ١ء‏ 
عمان» الأردن دار الفکر» ۱۹۹۸ ۱٤۱۹‏ ه» ص٩٤‏ . 

() عبد الستار شعبان سلامةء "فاعلية برنامج تدريبي لاتواصل اللغوي على تسين 
التوافق النفسي ذدى التلاميذ ضعاف السمع لدحجهم مع العاديين“» رسالة دكثررا 
كلية التربيةء جامعة عین شمس» ۲۰۰۹م ص۹١٠‏ . 

(۱8) وليد السيد آحد» مراد عل عيسي» الدظور الحديث للتريية اخاصةه الجرء الأول 
الاضطرابات النمانيةء القاهرةء دار الكتب العلمية» ۲۰۰۹م» ص5۲ . 

)۱٥(‏ سهیر عمد شاس» مرجع سایق» ص۲۲۹ 

١‏ راندا رفعت محفوظ, الرعاية التربوية والتقسية رالاجتاعية للأطفال ذوي 
الاحتياجات اخاصة في ضوء بعض الحغيرات امجتمعية امحاصرة» دراسة تقويمية 
رسالة دكتوراه كلية التريية» جامعة آسیوط ۲۰۰۱ م» ص .۸٥‏ 

(۱۷) انظر الراجع: 

- دیان برادي» وآخرون:؛ مرجع سابق» ص ۳۰. 

Hillary Be Shears: Special School an Mainstreaming onthe Motivation 


and Education of Children With Learning Disabilities Eugene Matusov. 
COM Final Papers.Com Publishing Web for Sadent May, 1997. 
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- عبد العليم محمد عبد العليم: " التعليم الشامل لذوي الاحتياجات الخاصة الفاسفة 
النظرية والمارسة التطبيقية" ط ۱ء القاهرت ۲۰۰۸ ص۳۸۷ 

{18) Thomas P. Lombardi and Others: " Perceptions af Parents, Teachers 

and Studwnts Regarding an Integrated Education Inclusion Program", 

The High Sehool Journal, The High School Journal, The University of 

Nurth Carolina Press, April-May, 1994, PP. 315321. 

(۹) محمد حسين عبد العجمي: ية الدمج لغريية ا معاقين يجمهورية مصر 
العربية ضرورة عصرية كيف ؟ ولاذا ؟" الور السنوي لكلبة التريية بجامعة 
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)۲١(‏ قارق الروسان: "سيكولوجية الأطفال غير العاديين. مقدمة في التربية الحاصة"» 
مرجع سایق؛ ص ۳۹. 

(۲۱) سحر امد ا خشرمي» "المدرسة للجميع» دوج الأطفال ذري الاحتياجات الخاصة 
في المدارس العادية"» جامعة املك سعرد الریاض» ۱٤۲۱‏ ه- ١١٠۲م‏ ص۸٤.‏ 
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٤‏ ۲) سمير آبو مرزوق» برنامج التعليم الجامع» " الدمج بين الفكرة والتطببق في مدارس 
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الإمارات العربية المحدة ۲۰۰۱م ص٣۲‏ . 
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(۲۷) دیان برادلي» وآحرون: مرجع سابق» ص ص ۳۰-۲۹ 
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۳ عمر أحد همشري» التنشئة الاجتهاعية للطفلء ط اء عبان دار الصغاء »٠٠١١‏ 
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(۴۷) السيد عبد المميد عطيةء سلمي محمود جمعةء ا لخدمة الاجتاعية وذوي الاحتياجات 
الخاصةء المكتب ال حامعي الحديث: الإسكندرية» ۲۰۰۱:ص ص ۴ ٠١١ -٠۵‏ 
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مبان دار السیرق ۲۰۰۱ ص ص ٤۱٩-٤۱۳‏ 
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الفصل الثائث 
بعض مشكلات تعليم الأطفال 


الفصل الثالث 
بعض مشكلات تعليم الأطفال المعاقين سمعيا 
مقدمت 


ثل المراردالبشرية لأية دولة آعز موارد‌ها وآغلاها بحکم مانتازبه من إمکانات 
الئمو والفدرة عل تسخير الموارد الاخرى”» كيا تعمل التربية عل تهيئة الغر د الإنساي 
لكي يكون عضرا عاملاً ي جتمعه» عققاً لأغراضه وبمايعود على الغرد تفسه بالسعادة 
والرفاهية. هذا فضلاً عن أن التريية الصحيحة تلك التي تسعى بالعناية والرعاية ميغ 
أفراد الجتمع على حد سواء» ومن ثم يعمل الستولون عن التربية عل توفي عناصر 
العملية التعليمية والتربوية بكفاءة عالية لمحقيق أغراضها“؟. 


ويُعد العمل في جال التربية الخاصة من الأعمال الإنسائية التي من خلاها , 
يشم تقديم حدمات تربوية وعلاجية ذه الغنة» إيبتاً بأت رعاية الجتمع لذوي 
الاحتياجات الخاصة بكل اهم هي العيار | للحكم على تطور ذلك 
المجتمع» هذا بالإضافة إلى تغيير النظرة الق ن 
ترى أن هذه الفعة لا آمل يرجي من وراتهاء فقد سعت التريبة ا لخاصة حديثا إلى رببة 
الأطفال ذري الاحتياجات الخاصة وتعليمهم وتأهيلهم ومن بينهم العاقين سمعياً 
كيا هدفت إلى تدريبهم على إكتساب المهارات الناسبة حسب إمكاناتيم وقدراتمم وفق 
طط مدروسة وبرامج خاصة بغرض الوصول بهم إلى أفضل مستوى وإعدادهم 
للحياة العامة والاندماج في امجتمع . 

وسيدف تعليم العاقين -عامة- والمعاقين سمعياً بصفة خاصة إلى تنمية قدرات 
المعاق إلى أقصى درجة بمكنة من حيث التعليم المهثي والثقافيء والاندماج في المجتمع» 
والاعتاد على النفس وإشعاره بأنه مرضوب فيه» ونه جزء من المجتمع". 


ولا ريب في أن المجتمع هو الوعاء الأساسي الذي تستنبت فيه بذور التطبيع 
الاجتهاعي للمعاقين سمعياًء كما أن الغربية هي الوسيلة الوحيدة والأكيدة التي بمكن 
ا۸ 


أن حول هذا المخلوف الآدمي من جرد قرد عاجز إل إنسات يشعر بالانتماء للمجتي 
وله فپه اتجاهاته وآماله. 

إلا أن مشكلة الإعاقة تعتبر أحد الأخطار الرئيسة التي تواجه العام في الوقت 
الحاضر وذلك نظراً طا تحمله من تدمير للكيان الإنساني والاجتياعي واللفسي» وعدم 
مواجهنها المواجهة العامية تجعل عاق سمعياًفي صراع مع أسرته والمجتمع ما يؤدي 
إلى نوبات عنف ضده وضد المجتمع مه 

كا أن تعليم ذوي الاحتياجات اخاصة» ومن بينهم العاقين سمعياً أصبح 


واحداً من أهم التحديات الفقافية والحضارية التي تواجه العرب خصوصاً في ظل 
تلاحق العلرمات المختلفة. 


ومن ثم تعتبر مشكلات العاقين سمعياً من الموضوعات التي لا تتفصل عن 
قضايا المجتمع وتطوره الاجتاعي والاقعصادي والياسي» لذا كان من الضروري 
التعرف عل مثل هذه المشكلات تي تعاني متها تلك الفعة وتوضيح دور التريية تجاه 
هذه الشكلات ي ظل التحديات العاصرةء كا لا يمكن تجاهل الدور التريوي كدور 
آساسي في التنمية الستمرة للفرد وللمجتمعات *. 
مشکلة الدراسته 


شل قضبية تعليم العاقين وتأيلهم نحدياً حضارياً للأمم والمجعمعات التقدمة 
النامية على حدٍ سواء» وذلك لا ية إتسانية يالدرجة الأول يمكن أن تعوق 
تقدم الآمم وتنميتهاء حيث نشل الأعداد الكبيرة من العاقين فاقداً تعليمياً يده 
الاقتصاد الوطني والعالمي مام يتم رعايتهم والاهتيام بتعليمهم كالتلاميذ العاديزن. 

كما أن مام يزيد من مشكلة تفاقم الأمية ومن ثم فقد أصبح الاهتهام بالعاقين 
ورعايتهم رعاية حاصة من المتطلبات الضرورية» ومن فثات العاقين الي وضعت 
تحت الرعاية هي فئة المعاقين سمعا "“. 
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لذا فقد وجب على كل أمة آن تكفل تعليعً ملا للاطفال المعاقين سمعياً من 
آہنانهاء » فلم ید بالإمکان آن بعتبر آي طفل غر قابل داتعایم يعتبر التعليم مغيداً 
من الناحية الالية إذ مله متجين اقتصادياً بدلا من أن يكونوا عالة على الأسرة أو 
على الدولة طوال حياتهم. بالإضافة إل أن التعليم بحسن نوعية حياة المعاقون سمعياً 
وير الماقین على حد سواء. 


ومشكلة الإعاقة السممعية من المشكلات متعددة الأبعاد #امMuli‏ 
ناداتا فهي لا تؤثر فقط عل الفرد المعاق ولكن تتفل إل أسرته رمجتمعه» 
حيث إن المشكلة لا ححص الأسرة فقط ولانخص جهة أو ء لذا فإن مراجهتيا 
يتاج إلى حشد كثير من الجهود الحكومية وغير الحكومية والميثات التطوعية. 

وقد اهتم علماء الس والتربية بمشكلات المعاقين عامة بكل اتهم وحاولرا 
التوصل إلى ما يمكن آن يساعدهم على التعامل مع تلك الفغات اخاصة من حيث 
الكشف عن استعدادأتبم وميوهم وخصاتصهم ومشكلام لتتظيم آساليب ملائمة 
لعاوتهم على مارسة حياتهم بكل ما لديم من طاقة حيث إن رعايتهم ضرورة 
إنسانية واجتاعية”٠.‏ 


وتؤثر الإعاقة السمعية بشكل ملحوظ على مظاهر سلوك الشخص الصاب 
بها كما يتأثر نموه التربوي والأكاديمي بها بالإضافة إل حدوث مشكلات لغوية 
له» بجانب تأثير الغلاهر الانفعالبة للغقدان السمعي على الفرد والأسرة مع 
وجود مشاعر الأسى التي يشعر بها الآباء والعزلة الاجتياعية والتاثرات السلبية 
على الإخوة وهي مشكلات تاج إلى نحل وتتاج إلى برامج خحاصة في الإرشاد 
لاتعامل ممه . 


ومع إطلالة القرن الحادي والعشرين وما صاحب ذلك من نحديات كثيرة 

منها التطورات العلمية والتكنولوجية المائلة والتطوير والتحديث في وسائل الرعاية 
والتاميل والتنمية لذوي الاحتياجات الخاصة ومن بينهم العاقين سممياً إلى جائب 
الطفرة الهائلة في وسال الحد من الإعافة”“© كان لابد من النظر إلى المشكلات 
Ar‏ 


التعليمية للمعاقين سمعيا بصورة أكثر تفصيلاً في ظل هذه التحديات مع توضيح 
تجاه هله المشكلات. 


حيث من التعارف عليه أن للمعاقين سمعباً احق في توفرر اللابة الإجابية هم 
التي تتمثل في تفهم ظروفهم سق الفهم وترفی اليم الحاص مم وتامهم حسسیاً 
وبدنيأ وعقليأ حتى لا يتخلفوا عن غيرهم من المراطنين ويصبحوا عالة عل جنيع 
وعبعاً عليه" كما أن تعليم ذوي الاحتياجات الناصة هر نوع من التمرين العد 
لتلبية احتياجات التعلم الفردي للتلاميذ المعاقين. وتتفاوت الصورة التي بآخذها 
هذا اللوع من التعليم» من تعديل الناهج الدراسية أو اواد واستخدام آسالیب 
التدريس الدوعية أو المعدات المتخصصة»ء وذلك من قلميذ لآحر» كما ثتفاوت البيغة 
التي يتم فيها تعليم ذوي الاحتياجات إ نام . 


ولا بخفي ماللآسرة من دور في ذلك؛ فتوأفر منهج ومعم كقاء ومناخ صفي 
مناسب لا يعني شيعا في ظلل وجود أسرة لديا اتجاهات سلية تجاء طفلها المعاق 
سمعياء وبالتال لا تكلف نقسها مشقة عاولة التعرق على طرق الاتصال الخاصة 
بالعاقين سمعياًء ولا تنعاون مع الذرسة في متابعة مدى تقدم طقاها العاق سمعياًء 
غا يتعكس بالسلب على النمو الاجتهاعي والحرفي للتلميا العاق سمعياء وبالتالي 
يصعب تقيق آهداف آلنهج» وتصبح جهود المعلم في مهب الريح*؟. 

وبالرغم من إفرار حقوق الأطفال العاقين سمعياً في التعليم والرعاية التربرية 
رالنفسية والاجتاعية في مصرء إلا آن هناك مشكلات بة يعان متها التلاميذ المعافون 
سمعياً يوضحها الإطار النظري للدراسة» وما تسر عنه نتائج تلك الدراسة, 


ومن ثم تتحدد مشكلة الدراسة في معرفة بعض المشكلات التعليمية التي تواجه 
الطلاب المعاقين سمعياً بمدارس الآمل بمحافظة أسوان في ضبوء التحديات المعاصرة. 


تساؤلات الدراست 


تحاول الدرامة الإجابة عن التساؤلات التالية: 
a‏ 


س1: ما طلبيعة الطلاب المعاقون سمعياً ؟ وما واقع نظام تعليمهم بمدارس الأمل بار حلة 
الإعدادية؟ 

س۲: ما بعاد الشكلات التعليمية التي تواجه الطلاب العاقين سمعياً بمدارس 
الامل؟ 

س : ما التحديات المعاصرة التي ثؤثر عل العاقين سمعياً ؟ 

س٤:‏ ما امشكلات التعليمية كدي العاقين سمعياً بمدارس الأمل بمحافظة أسوان ؟ 

س۵: ما أهم القترحات وا لول التي تسهم في مواجهة المشكلات التعلبمية التي تواجه 
الطلاب العاقين سمعياً بمدأرس الأمل بمحافظة أسوان؟ 


الدراسات السابقت. 


هناك العديد من الدرأسات السابقة في جال للعاقين سمعيأء متها ما هو ملائم 
لحاور الدراسة الحالية وأبعادهاء ومن ثم سيحاول الباحث عرص الأقرب للدراسة 
الحالية من هذه الدراسات دون غيرهاء ويتم العرض الححابلي من خلال للبار الزمني من 
الأضم إلى الآحدت: 

ففي عام ۱۹۹۲ قامت سلوي رياض بدرامة المد منها الوصول إلى 
الاسترائيجية التعليمية الملائمة للأطفال العاقين سمعيا التي من خلاها يصيحوك 
اقتصادية واجتهاعية ويعمكتون من لملم والتلقيف مثلهم في ذلك مثل 
الأطفال العاديين» رمعرفة السن اللائم لفثة ضعاف السجع لتقل برنامج دراسي 
معين» وقد تكونت عينة الدراسة من أطفال جمية تأهيل ورعاية ضعاف السع 
والمم الكائئة بممبر الجحديدة والدارس المادية بسحافظة القاهرة؛ وأظهرث تائ 
الدراسة أن هناك تقارباًني العمر الزمني والمقلي الذي ببلغه الأطفال في الراحل الثلاثة 
لاكتساب العددء كما أكدت الدراسة ما أفترضه بياجيه حول وجود عمليات مشتركة 
وراء اكتساب الثبات خاصة ثبات العدد"؟. 


أما عن البرامج الستخدمة مع العاقين سمعياً بجدف تسهيل عملية التعليم 
لدى هؤلاء التلاميذ فقد أوضحت دراسة الراوي (۱۹۹۳)ء مدى أهمية ديد 
المراصفات اللازمة لإنتاج برنامج قيديو تعليمي واستخدامه» ومعرفة أثره في توفير 
الوقت وام هد في سبيل تعلم امروف الحجائية للتلاميد العاقين سمعياًء وقد تكونت 
عينة الدراسة من ۲۹ تلميذا من تلاميذ الغرقة الفالثة باطلقة الأرلى بم ر حلة التعليم 
الأساسي بمدارس التربية السمعية. واسشخدم الباحث مجموعة من أدوات جمع 
البيانات منها استبيان للحروف وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من المواصفات التي 
تلاسب برامج الفيدير التعليمية ". 


أما عن مشاركة الوالدين وآثر ذئك في تحصيل الطلاب فقد هدفت دراسة 
جيل الصاوي ١۱۹۹)ء‏ إلى تقصي آثر برنامج مار الوالدين في تحصيل 
الرياضيات ومستوى الصحة النفسية لاطلبة المعاقين سمعياء وتكونت عينة الدراسة 
من الأطفال المعاقين سمعيا في الصقوف الثالث والرايع والخامس ٠١(‏ من الذكور 
و ۲٤‏ من الإناث)» وقد أشارت نتائج الدراسة إل وجود فروق ذات دلالة إحصاقية 


بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح الجموعة عغایدل على وجود آثر 
لبرنامج مشاركة الوالدين في تحصيل الرياضيات ومستوى الصحة النفسية للمعاقين 
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وني العام تسه قدم طارق الفحل »")۱۹4٩(‏ دراسة هدفت إلى تحديد مدى 
إشباع الاحتياجات الاجتهاعية للأطفال المعاقين سمعيا بجانب التعرف على دور كل 
من: مصمدر الإشباع (المدرس)ء الآسرة والمجتمع في إشباع الاحتياجات الاجتاعية 
للأطفال اأعاقين سمعياًء وقد استخدمت الدراسة أدوات» مثل: السجلات والتقارير 
المدرسية الخاصة بمفغردات الدراسةء واستارة البيانات المعرفةء كما اعتمدت الدراسة 
على السح الاجتياعي الشامل» وتضمنت العينة )۹١(‏ طفلاً بمدرسة الأمل الابتدائية 
اللصم بحاوان» وتوصلت الدراسة إلى العديد من التاقج؛ أهمها : 


- نسب إشباع الاحتياجات الاجعاعية لدى الأطفال العاقين سمعياً تسب منخفضة. 
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نسب إشباع الحاجة إلى الانعاء لدى الأطفال العاقين سمعياً نسب اقل من 
الحوسط 
- كلما زاد المسترى التعليمي لللاب والام أدى ذلك إلى زيادة الدرجة في إلبا 
الاحتياجات الاجتاعية لدى الأطفال المعاقين سمعياً. 
وني دراسة ل رسي رستم(۱۹۹۸) ”۰ حاول من خلا هما وضع خحطة لواجهة 
نحديات القرن الحادي والمشرين لذوي الاحتياجات الناصمة بيا في ذلك فة المعاقين 
سمعيأًء أستخدم الباحث النهج الوصفي التحليلي للإجابة عن تساؤلات مشكلة البحث» 
موضححاً أثر ا لنغيرات العالبة المعاصرة قي رعاية للعاقين بها قي ذلك ا معاقين سمعياء ودور 
الأسرة في التنشئة الاجتهاعية للطفل المحاق سمعياًء بالإضافة إلى دور للدرسة التربوي 
كرؤية مستانبلية» وأخيراً حاول صياغة ملامح خطة تربوية ووضعها لمواجهة تحديات 
القرن الحادي والعشرين. 
وفيا يتعلتق بالأنشطة الحاصة يضعاف السمع فقد تثاولت درامسة دعاء محمد 
(1۹4)”" آثر مارسة النشاط الدراسي على تنمية التفكير الايتكاري لدى ضعاف 
السمع» وهدفت الدراسة إلى إعلاد برنامج للنشاط الدراسي للأطفال عاف السمع 
يساعد على رفع مستوى التفكير الابتكاري لدم وتضمتت عية الدراسة )٤١(‏ من 
الذكور والإتاث من الأطفال ضعاف السمع ما يين (۹-7) سنوات» وئم تقسيمهم إلى 
مجموعتين مجموعة ضابطة وألحرى تجرييية» وغثات أدوات الدراسة في استبارة المستوى 
الاجتهاعي الاقتصادي» عبد العزيز الشخص (۱۹۸۸)ء واختبار رسم الرجل لجردائف 
وبرنامج للنشاط الدرامي (إعداد الباح3)ء وقد توصبلت الدراسة إلى : 


- وجود فروق دالة إحصانيا بين الجمرعة التجريية والضابطة بعد تطيق برنامج 
النشاط الدرامي على الأطفال ضعاف السمع. 


- وجود فروق دالة إحصاليا بالنسبة للمجمرعة التجريبية قبل تطيبق برنامج النشاط 
الدرامي عل الاطفال فعاف السمع وبعد قطيبقه. 
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عدم وجود قروق دالة إحصا 


للمجموعة الضابطة قبل تطبيق البرنامج 
وبعد تطييقه في الطلافة والتخيل وعدم تقيعها في الأعبالة. 
وفي دراسة لعرفة حاجات أولياء الامور للتواصل مع آطفالمم المعاقين سمعياً وعلاقة 
ذلك ببعض الغیرات» وفحت مرسلینا حسن(۱۹۹4)“"» من خلال الإطار النظري 
للدراسة حاجات التواصل بين الأسرة وطفلها العاق سمعياًء ثم تنارلت مشكلات الأسرة 
في تواصلها مع الطفل المعاق سسمياً وحاجاتبا في هذا لمجال والتدابير ال لخاصة بتحسين هلا 
التواصل بين الأسرة والطفل ذي المشكلة السمعية. 


وتضمن الجزء الثاني من الدراسة ا جنب الميداني الخاص بمنهجية البحث وإجراءاقه 
والتتائج التي تم التوصل إلبها. كا اشتملت عينة الببحث على )١١١(‏ من أولياء أمور 
الأطفال المعاقين سمعياً الوجودين في معهد التريية الخاصة للصم وأطفال روضة الصم 
يق 

أما آدرات البحث فشملت آداتين من تصميم الياحثة واحدة تم تخصيصها لتحديد 
حاجات التواصل اللغوي لأولياء أمور الأخفال العاقين سمعياًء والثائية هدفت إل معرفة 
اتجامات أولياء الأمور نحو أطفام العاقين سمعياً. 


وقد قامت سمر لاشين )۲٠٠٠١(‏ "» يدراسة استطلاعية استهدفت من وراتها 
التعرف على آراء عدد من المعلمين والوجهين بمدارس الأمل حول الصعويات الني 


تواجه ذوي الإعاقة السمعية في الرياضيات بالصف الأول الإعدادي. 

واقتصرت الدراسة على عينة من التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية بمدارس الأمل 
بالقاهرة وتضمنث العينة الأوئى حوالي )۴١(‏ تلميذاً وتلميذة ثم قم استبعاد )١١(‏ تلمبذاً 
وتاميلة منهم بقل ذكاؤهم عن التو سطء ٿم تم استبعاد )١۳(‏ تلميلاً وتلميلةء وأصبحت 
العيئة النهائية للبحث تضم )١(‏ تلاميذ وتلميذات واستخدمت الدراسة العديد من 
الأدوات هثل اختبار تحصيلي ومجموعة اختبارات تشخيصية» واعتمدت الباحلة على 
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أساليب إحصالية مثل معادلة كر كسرن ومعادلة أنوقاء وقد كشفت الدراسة عن بعض 
الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ العاقين سمعياً في مادة الرياضيات» كا أوضحت 
النتائج أن طريفة الندريس لصم ببب آن تكون متنو عة وتستخدم فيها أساليب جديدة 
تقوم على تفاعل المعلم مع التلميل» هذا بالإضافة إلى أن نتائج الدراسة قد أوضحت عدم 
الاهتام باستخدام الوسائل التعليمية» وعدم الاهتيام بمشاركة التلاميذ في ا لحل داحل 
الفصل. 

وني دراسة ڏ رجاء عواد ")۲١٠۲(‏ استهدفت التعرف على العلاقة بين 
المشكلات النفسيةء وأبعاد الناخ الآسري لدى الإخوة الماديين والصم» وتكونت 
عينة الدراسة من )۱٤۸(‏ طفلاً وطفلة من تتراوح آعارهم ما بین )١١- ٩(‏ سنق 
وتم تقسیمهم إلى جموعتین : 


= (۷4) طفلاً آسم» )٤۱(‏ من الذكور الصم» (۳۲) من الإناث الصم. 
(۷4) طفل عادياًء )٤۱(‏ من الذكرر العاديینء (۳۳) من الإناث العاديات. 


شتات 


آباء الأطفال الصم والعاديين وأمهاتيم واستخدمت 
الدراسة العديد من الأدوات منها مقياس العلاقات الأسرية من إعذاد قحي عبد الرحي» 
وحامد عيد العزيز الفقي(٠۹۸١)»‏ واستيارة تقدير الستوى الاقتصادي الاجتهاعي من 
إعداد عبد العزيز السيد الشخص(١1۹۹)‏ واستيارة البيانات الأولية (إعداد الباحة) 
بجانب ذلك استخدمت الباحثة العديد من الأساليب الإحصائية مثل (معاملات الارتباط 
- تعلیل التباین - اختبار توكي). 
وتوصلت الدراسة إل : 

وجود علافة ارتباطية ممالية دالة إحصاليا عند مسنوى دلالة ٠ ١(‏ وه 
وبين ا مناخ الأاسري لدى كل من الإخوة المأديين والصم وتفرع من هذا 
الفرض الأساسي عشرة فروض فرعية. 
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- اما الفرض الثاني فقد دلت التتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصانية بين 
مترسطات درجات الإخوة العاديين والصم (ذكوراً وإثاثً) ني المشكلات النقسيةء 
وتفرع من هذا الفرض عشرة فروض فرعية أبضاً. 
آما دراسة (براهیم الزریقات» وعمد الإمام ( ۳)۲۰" ققد أوضحا من 
خلاها مشكلات الطابة المعاقين سمعيا وعلاقتها ببعض النغيرات. حيث همدفت 
الدراسة إلى التعرف على المشكلات الناتجة عن الإصابة بالإماقة السمعية وعلاقتها 
ببعض المتغيرات» رلتحقيتق ذلك فقد طور الباحثان أداة الدراسة وهي مكونة من 
أربعة جالات رئيسة هي المشكلات الأسرية» والشكلات التواصلية» والشكلات 
السلوكية والانفعالية والمشكلات الأكاديمية» وتكونت عيئة الدراسة من )٠١١(‏ طالباً 
وطالبة؛ وأشارت التتاتج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لنغير العمر على جالات 
المشكلات الأمريةء والمشكلات التواصلية» وللشكلات الانفعالية» كها وجدت فروق 
دالة إحصاثياً على جال الشكلات السلوكية والانفعالية جة الفقدان 
السمعي» وقد أوصت الدراسة بضرورة تزويد الطلية المعاقين سمعياً بخلمات إرشادية 
وتربوية وآسرية لتحقيى حاجام الخاصة. 


وفي دراسة للسيد حمد :"”)٠٠٠١(‏ استهدفت دراسة فاعلية برنامج 
باستخدام آنشطة اللعب في تحسين التفاعل الاجتمأعي لدى الأطفال ضعاق السمع 
مع أقرابم العاديين و نت عينة الدراسة من )۸١(‏ طفلاً وطفلة من ضعاف 
السمع والعاديين مهم ٤١‏ طفلاً وطفلة من ضعا السرع» » )٤١(‏ طفلاً وطفلة 
من العاديين تراوحت آعمارهم الزمتية بون )١١-۹(‏ عاماء واستخدمت الدراسة 
امنهج التمجريبي» بالإضافة إلى المديد من الأدرات مثل: (مقياس المستوى الاجتياعي 
الاتتصادي للأسرة: لعيد العزيز الشخص »)۱۹۹١‏ و(مقياس التفاعل الاجا 
للأطقال: إعداد الباحث)ء ومن الأساليب الإحصائية التي جا إليها الباحث (اخحبار 
"ت" .1 معامل ارتباط بیرسون). 


رأسفرت نتائج الدراسة عن ب في سي 
التقاعل الاجتهاعي؛ وساهم هذا البرنامج أيضاً تي تحسين السلوك التكيفي» وأشارت 
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التتائج أيضاً إلى فاعلبة ب 


آنشطة اللعب في تسين التغاعل الاجتياعي للاطفال ضعاف 


السمع مع أقرائيم الماديين. 


تعقيب على الدراسات السابقة: 


ينضح من العرض السابق للدراسات السايقة مدى ارتباط الكثير منها با لمجال اعلق 
بالإرشاد النفسي والمجال الثربوي» إلا آئه لا توجد دراسة تنارلت مشكلات المعاقين 
سمعياً ني ظل النحديات ا لمعاصرة باستتناء دراسة " رستم "الذي حاول من خلا 
وضع خحطة تربوبة لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين لذري الاحنياجات 
القاصة. 

حاولت سلوی رياض في دراستها وضع استراتيجية تعليمية لأطغال العاقین سمعاً 
لمعل هذه الفتة من الأطفال قوة إتتاجية داحل جتمعهم درن دراسة أو عرض 
المشكلات التي تواجه هؤلاء الأعلغال لكي يتم إدماجهم داحل المجتمع الذي 


یعیشون فیه. 


وفي حاولة جادة للبراوي لوقع مواصفات معينة لإنتاج برنامج فيديو تعليمي حاول 
الباحث وضع هلا البرتامج ومعرفة آثره قي توفير الوقت والجهد في تعليم الحروف 
الجانية للتلاميذ المعاقين سمعياً. الأمر الذي دعا الباحث في الدراسة الحالية إل لفت 
أنظار 1 إلى ضرورة ملاحظة كافة المواصغات التي جب أن تتوافر في البرامج 
المختلفة المقدمة للطلاب العاقين سمعياً. 


ويتقق الباحث مع دراسة جيل الصاوي الذي هدف من خلاها إلى تقصي أثر برنامج 
مشاركة الوالدين في تحصيل الرياضيات ومستوى الصحة التفسبة لاطلاب المماقين 
سمعياًء حيث أوضحت هله الدراسة مدى اتجاء الوالدين نحو أناتهم المعاقين سمعياً 
والمشكلات المختلغة دال الأسرة والمدرسة» ومعرفة أثر ذلك صل العاق سمعي 
إلا أن الدراسة العالبة تحاول توضيح دور التربية تجاه مشكلات الطلاب المعاقين 
سمعياً في ظل الكحديات المعاصرة. 
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أما عن الاحتياجات الاجنماعية للاطفال المعاقين سمعيا فقد دعت إليه دراسة الفحل 
۲ روالذي أو ضح فيها دور مصدر الإشباع (المدرس,» الأسرة» المجتمع)» في 
إشباع الاحتيا جات الاجتهاعية للاطفال العاقين سمعياًء وتحاول الدراسة الحالية 
ترضح ااشکلات المرتبطة بكل من الأسرة والمدرسة ومدى تأثيرها عل العطالب 
المعاق سمعياًء 

استفادت الدراسة الحالبة من دراسة رستم(1۹4۸)ء التي حاول فيها وضع خحطة 
لواجهة تحديات القرن ا حادي والعشرين لذوي الاحتياجات الناصة وذلك من خلال 
التركيز عل فثة واحدة من ذوي الاحتياجات اللخاصة وهي قنة المعاقين سمعياًء هذا 
بالإضافة إلى اتاق كل من الدراستين في منهج اليحث (النهج الوصفي التحليلي), 

رفي ظل الامتهام بالأئشطة والصعويات المختلغة التي تواجه العاقين سمعياً فقد 
امتمت بذلك كل من دراسة دعاء حمد(4۹۹)» ودراسة سمر لاشين(٠٠٠۲)ء‏ 
ودراسة السيد حمد(ه٠٠۴)ء‏ وتحاول الدراسة الحاية دراسة مشكلات المعاقين 
سمعياً من خلال الواقع الذي یعیش فيه هؤلاء الطلاب في ظل ما يط م من 
تحديات ومتخيرات معاصرة. 

أما عن التواصل بين الأمرة والمعاق سمعياً فقد دعت إليه دراسة مرسلینا (۱۹۹۹)ء 
وتتفق الدراسة المالية مح هه الدراسة في تناول المشكلات الرتبطة بالآسرةء إلا آن 
الدراستين اخجافتا في املددود الكانية للبحث» وفي موضوع البحث. 

وتختلف دراسة رجاء عواد )۲١٠۲(‏ عن الدراسة المالية في تناول المشكلات الر تبطة 
بالإحوة الماديرن والصم حيث إن الدراسة الخالية تال الأسرة عامة كمحور أساسي 
با في ذلك آولياء الأمور رعاولة التعرف على المشكلات المرئبطة بم التي تؤثر على 
تعليم العاقين سمعياً من آبنائهم. 

كما قلف الدراسة الحالية في عينة البحث؛ فالدراسة المالية أذ الأسرة كأحد 
علاصر عينة البحث بها 


تتفق الدراسة الحالية مع دراسة الزريقات. والإمام )۲١١١(‏ في تنارل مشكلات المعاقين 
سمعياًء إلا ان الدراسة الحالية تقتصر على نوع واحد من الشكلات رهي الشكلات 
التعليمية مع تناول هذا التوع من الشكلات في ظل ارتباطها بكل من الأسرة رالمدرسة 
والمعلموالنهج. 

أهميت الدراسته 

ترجع أهمبة هذه الدراسة ما يلي 

-١‏ مدى أهمية ميدان التربية اناصة الذي يلقي اهتياماً حاصاً في مصر في هذه الآونة 
وذلك في ظل المغيرات العصرية. 

۲- فيد هذه الدراسة الميثات والؤسسات المهتمة بتربية العاقين سمعياً وتساعدها في 
معرفة أهم المشكلات التعليمية التي يعاني متها هؤلاء الطلاب. 

-٣‏ تفيد هذه الدراسة للمختصين بتربية للعاقين سمعياً وتعليمهم بوزارة الترية والتعليم 


وذلك من خلال وضع أفضل توجيهات فنية وتعلآت إدارية بمدارس التربية 
السمعية وقصوها. 


-٤‏ تفيد هذه الدراسة كلا من الأسرة والطالب والعلم وللدرسة في التعرف على آم 
الشكلات التعليمية التي يعاني منها ا معاق سيا وكيفية التغلب عليها. 


أهداف الدراستد 
عهدف الدراسة إلى : 
التعرف على طبيعة الططلاب العاقين سمعياً. 
- التعرف على واقع نظام التعليم بمدارس الأمل بالمرحلة الإعدادية. 


- التعرف على أبعاد المشكلات التعليمية التي تواجه الطلاب العاقين سمعياً بمدارس 
الأمل من الدراسات افنظرية. 
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- معرفة التحديات المماصرة ومدى تأثيرها عل المعاقين سمعياً. 

- التعرف عل أهم المشكلات التعليمية التي تواجه الطلاب المماقين سمعياً بمدارس 
الأمل بمحافظة أسوا ان من خحلال الواقع الغعلي (الميدالي). 

- وضع تجموعة من اللدلول والمقترحات التي تسهم ي انتغلب على امشكلات التعليمية 
التي تواجه الطلاب المعاقين سمعياً بمدارس الأمل بمحافظة أسوان. 

منهج الدراست 
تستخدم الدراسة الحالية المنهج الوصفي للاءمته لطبيعتها بمأ تتضمنه من توضسیح 

لفهوم الماقين سمعياً وطبيعتهم ونظام تعليمهم» وأبعاد الشكلات التعليمية التي تواجههم 

من خلال : الأسرة لملم المدرسةء الهج في ضوء التحديات العاصرة. 

أدوات الدراسة : 
تسشخدم الدراسة ا لالية: 

 -‏ الفابلات الشخصية مع القائمين (مدرسة - وأسر) بالتعليم للتلاميذ المعاقين سمعياً 
بمدارس الأمل بمحافظة أسوان وذلك بيدف الوصول إلى صورة عن 
للشكلات التعليمية التي تعاني منها عله الفغة من التلامي. 


- استبيان يتضمن آحم المشكلات التعليمية إلتي يعاني منها التلاميذ العاقون سمعياً 
(إعداد الياحث). 

- استعطلاح رآي حول القترحات والحلول التي تسهم في العخاب على بعض الشكلات 
النعليمية التي تواجه العللاب المعاقون سمعياً بمدارس الأمل في ظل التحدبات 
المعاصرة 


حدود الدراست: 


المبدود البشرية: سوف يتم تطبيق أدوات الدراسة على مجموعة من القائمين عل 


تعليم للعاقين سمعيا (إدارة ~ معلم - أسرة) بمدارس الأمل بمسحافظة أسوان» وذلك 
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بهدف التعرف عل أهم اللشكلات التي يمان متها التلاميذ العائين مسمعياً رغاولة الترصل 
المجموعة من المقترحات في حل هله لأشكلات. 

الحدود للكانية: ينتار الباحث مدارس الأمل للمعاقين سمعياً بمحافظة أسوان 
يث محل إقامة الباحث وعمله» وكذلك للاستفادة منه في خدمة البيئة الحلية في كلية 
التربية باسران. 
مصطلحات الدراستټ 


الإعاقتالسمعيتو 


هو مصطلح يشر إلى فقدان سمعي يبلغ من الشدة درجة يصبح معها التعليم 
بالطراقتق العادية غير مكن أو خير مفيدء وبالتائي فلابد من تقديم البرامج التربوية 
الخاصةء وتشمل الإعاقة السمعية كلا من الصمم والضعف السمعي» والصمم هو 
فقدان سمعي يزيد عن ٩“‏ ديسيبل» أما الضعف السمحي فهر فقدان يراوح بین -۲٦‏ 
۹ دیسیبل'. 

کا یری على مصطفی» وخمد عبد الحلیم» آن الإعاق السمعية مصطلح عام 
يتضمن كل درجات فقد السمع وآنواعه من العتدل أو الخفيف إلى العميق والمزمن» 
كا يعرفون العاقين سيا بأنبم الذبن فقدرا القدرة على السمع وذلك قبل سن 
الحامسة عا يودي إلى عدم القدرة على إكتساب اللغة سراء أكان هذا نات عن عوامل 
وراثية أم مكتسباً» بحيث لا تقل درجة الغقدان السمعي عن ۷١‏ ديسييل ٠.‏ 


التحديات : 


هي مجموعة الآأثار الناتبة عن تحولات القرن الحادي والمشرين سواء الآنية أو 
تشم كافة مناحي الحياة وما تقرضه من متطابات متعلقة بنظام قعليم 


خطة السير ب4 الدراست 
لاإ جابة عن تساؤلات الدراسة اتبع الباحث ما يلي : 

لاج جابة عن السؤال الأول والسؤال الثاني والسؤال الفالث: قام الباحث بعرض جزء 
نظري عن طبيعة العاقين سمعياً وعرض راقع نظام تعليمهم في المدارس رعرض بعض 
امشكلات التي تواجه اللاب المعاقين سمعياً وذلك من.خلال ما كتب عنها في الكتب 
والمجلات والرسائل والدوريات والقرارات واللوائح. 

لاجاية عن السؤال الراع: قام الياحث بإعداد استبانة للتعرف عل واقع المشكلات 
النعليمية التي تواجه الطلاب المعاقين سممياً بمذارس الأمل بمحافظة أسوان. 


لاٍجابة عن السؤال الخامس: قام الباحث بإعداد استطلاع رآي يتضمن مجموعة 
من الفترحات والحلول التي تسهم في مواجهة المشكلات التعليمية التي تراجه الطلاب 
المعاقين سمعياً بمدارس الأمل بسحافظة أسوات في ضوء التحديات المعأصرة. 


الإطار التظري: 

سوف يحرض الباحث الإطار النظري للمعاقين سمعياً ونظام تعليمهم بمدارس 
الأمل بالرحاة الإعدادية المهنية الذي يتمثل قي المحاور التالية: 
- آثارالإعاقة ا اسمعية على ا معاق سمعيا وطرق التواصل مع تلك الغثة من الطلاب, 


- بعض المشكلات المرتبطة بكل من: الأسرةء المدرسة» المعلم المنهج» التي تؤثر بدورها 
في تعايم ا عاق سمعياً. 


- التحديات المعاصرة وأثرها عل المعاقين سمعاً. 

امعاقون سممياء 

أي المصر الحالي اتضح مفهوم التربية اللناصة كمصطلح عالمي وعريي وأخذ طابعاً 
آشحر مو تطبیع ا-اندمات التربوية وعقيق المشاركة للأطفال ذري الاحتياجات الخاصة مع 
أقرانبم في ا لمدرسة وا لمجتمع"؟. 
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ويشير مفهوم ذوي الا. - اجات الخاصة إل الأشخاص اللين يبعدرن عن التو سط 
بعداً واضحاًء سواء في قدراتهم العقلية آو التعليمية أو الاجتهاعية أو الاتفعالية أو اجسمية 
تب على ذلك حاجتهم إل نوع من الخدمات وار عاية لتمكيئهم من قي أقصى 
ما تسمح به قدراتہہ"؟. 


کا اوضح حسن مسي آن فثات غبر المادين(أي الترببة ا لناصة)ء تشمل :9 


Mental Impairment الإعاقة العقلية:‎ -١ 

Visual Impairment ۲-الإعاقة البصرية:‎ 

Hearing Impairment الإعاقة السمعية:‎ 

Fmotion Jrapairment الإعافة الانقعالية (العاطفية):‎ -٤ 

Motor Impairment الإعاقة الحركية:‎ -١ 

Leamıîng Disabilities صعوبات التعلم:‎ -٦ 

Slow Leaming بطيقي التعلم:‎ -۷ 

Language and speech Disorders اضمطرابات النطى (أو اللغة):‎ -۸ 
Gifiedness الموهبة والتفوق:‎ -٩ 


وتشير كثير من الدراسات إلى أن فتات ذوي الاحتياجات الحاصة من الأطفال 
والشباب تشكل نسبة لا تقل عن ٠١-١‏ من أقراد المجتمع ن يعانون من نوع أو درجة 
أحرى من إعافة في أحد قدراتبم كاليصر أو السمع أو التخاطب آو القدرات العقلية أو 
القدرة على التعلم . 
آمايوسف إمام فقد أشار إن أن الماتين سمعياًهم شرة من شرا الجتمع يمارد 
في الدول العربية حوالي ٠‏ ۳ مليون مواطن وفي مصر ٠١‏ ملاين موان وذلك طبقاًلاعقديراك 
العالمية ٠١(‏ من السكان)". 
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وطبقاً لأاحدث إحصاءات منظمة الصحة العالية يوجد في العالم حوالي )۷١(‏ 
ملیول شخص من بلغوا سن الثازغة فأکثر مصابون بالصمم» منهم )٤۳(‏ ملیوناً مصابون 
بصمم شديد ببلغ أكثر من )٤١(‏ ديسيبل (وحدة سمعية)» أما في مصر فبلغ عدد المعاقين 
في قعطاع إعاقات السمع والتخاطب حرالي ١, ٤٠٠٠٠١‏ (ياعتبار تعداد السكان ۷١‏ 
ملیون نسمة)"؟. 


ملبيعت اللعاقين سمحياً: 

تشل حراس الإنسانء على ختلف أنواعهاء ومنها حاسة السمع القنوات الأساسية 
التي تيح للفرد فرص اتساب العرفة والضاعل والاندماج مع المجتمع والبيغة المحيطة 
فيزيقية واجتاعية» وكذلك التقدم الطبيعي في إلحياة على مدار العمر*؟. 

وللعاقوت سمعياً هم فة من قوي الفئات اخاصةء كيا أن القدرة على السمع هي 
إحدي اموس ا حمس التي وهبها الله لتاء هذا بالإضاقة إلى أن من أهم ااخصاتص التي 
جعلت السمع أهم لاإنسان من البصر حيث التكيف مع ! المحيطةء هي أن الفرد 
يستطيع أن برى الأشياء التي تقع في جاله البصري ققط في نطاق رؤيته: بيتها يستطيع سباع 
الأصوات التي تقع حارج مجاله البصري آي أبعد من تطاق ريع" ”. 


ومد فقد السمع من أصعب آنوإع الفقده فحرمان القرد من حاسة السمع هله 
يجرمه من الخبرات والأفكار التي قد تنمي ثقافته وتنمي بنيته المعرفية» وكذلك يؤثر هذا 
الفقدفي اتيا الاستراتيجية المناسبة للتعامل مع التغيرات السمعية ” 

وقداكدت الدراسات أن اتتشار صعربات الانتباه في الأافراد الصم أكثر من انتشارما 
في باقي الأفرادء كيا أرضحت الأبحاث الحديئة أن أداء الأفراد الصم في اختباراات ضط الأداء 
أضعفعنداقورن‌باداء أترانهم الذين يتمتعون بسمع جيد”؟. 


ويقسم القربطي »)۱۹۹٩(‏ العاقین سمعياً إل طاتفتین» ها“ 
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وهم الذين لا يمكنهم الائتفاع بحاسة السمع في أغراض الياة العادية سواء 
من ولدوا منهم فاقدي السمع تاماً أو بدرجة أعجزتيم عن الاعتهاد على آذانمم في فهم 
الكلام وتعام اللنة أو من أصيبرا بالصمم في طلفولتهم المبكرة قبل أن يكتسبرا الكلام 
واللغةء أر من أصبيبرا بغقدان السمع بعد تعلمهم الكلام واللغة مباشرة لدرجة أن آثار 
هلدا التعالم قد تلاشت تماما ما يترنب عليه في جميع الأحوال افتقاد الدرة على الكلام 
وتعلم اللغة. 

+ Hard of İi eariıg ب( ضعاف الع‎ 


هم أولثك الذين يكون لديم قصور سمعي أو بقايا سمع ومع ذلك فإن حاسة 

السمع لديم تؤدي وظاثفها بدرجة ماء ويمكنهم تعام الكلام واللغة سراء باستخدام 
المعينات السمعية أو بدونا. 

ويرى " مصطفى مظلوم" ”*: أن الأطفال ضعاف السمع هم الأطفال اللين 
لديم عجز جزئي ثي حاسة السمع بدرجة لا تسمح طم بالاستجابة الطبيعية لأغراض 
الحياة اليومية إلا ي ظروف خاصة وباستخدام معينات سمعية . 

وترى سعاد شاهين (14۹5)*“» آن الطفل الأصم هر الطفل الذي لا يسمع؛ 
وفقد قدرته على السمع» وتتيجة الذلك لإ يستطع اكتساب اللغة بشكل طييعي بحيث لا 
تصبح لديه القدرة على الكلام رقهم اللغةء آما الطفل خبعيف السمع فهو ذلك الطفل 
الذي فقد جزءا من قدرته على السمع بعد أن تكونت عنده مهارة الكلام والقلرة على فم 
اللغة وحافظ على قدرته على الكلام وقد تاج إل وسائل سمعية. 


ويعم تصليف الإعاقة السممية وفقاً ابعدين» ها: 7 


-١‏ العم الدي حدئت فيه الإعاقة السمعية وتصنف إى: صمم ما قبل تعلم اللغةه صمم 
مايعد تعلم اللفة. 
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۲- مدى الشسارة السمعية. 


وتصنف الإعاقة السمعية وفق هذا البعد إلى ربع قات حسب درجة الحسارة 
السمعية التي تفاس بالديسبل (وحنة قياس عينة السمع)» وهي كالتالي: 


أ فة الإعاقة السمعية السيطة (۲۰- ٤١‏ وحدة دیسیبل). 
- فة الإعافة السمعية الخوسطة (۰ 4 - ۷١‏ وحدة دیسیبل). 
ج فثة الإعافة السمعية الشديدة (۷۰- 4 وحدة ديسييل) . 


د-فلة الإعاقة السمعية الشديدة جداً ٠‏ (تزيد قيمة الخسارة السمعية لدى هذه الفغة 
عن ٩۲‏ وحدة ديسييل). 
اسباب الإماقة السمعيته 


تتعدد العوامل السية للإعاقة السمعيةء ومن أهمها : 


العوامل الررائية التي تتمثل في و جود بعض الآمراضص الوراثية والتي تتتقل وراثيا 
بين أفراد الأسرة يسيب وجود جين ساقده الآسياب في آثناء فترة ا لحمل التي تتمثل في 
إصابة آذن الطفل بعشوهات نتيجة لإصاية الأم ا لحامل با لحصبة الألانية أو التهاب الكلي 
ركذلك استعمال الضادات الحيرية "“» كا يرجع فقدان السمع إلى اختلاف فصيلتي 
الدم يون الأم والطفل وتنافر*ماء ونقص الأكسجين وأنحياسه عن الجنين» بالإضافة إل 
الحرادث والضوضاء"؟. 


كما يقسم "ياء حسن "أسباب الإعاقة السممية إى: “٠‏ 
-١‏ أسباب ما قبل الولادة (الوراثة - الحمى - نتقص متاعة الآم). 
-١‏ اساب في أئناء الولادة (الولادة الحعثرة - نقص الأكسجين - العقاقي) 


۳- أساب بعد الولادة (الأمراض المزمنة - اواد - تلوث الطعام) . 
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آماعن آئار الإعاقة السمعية فمثل هذا الثوغ من الإعاقة بعد بمثابة عاتن أمام اللأصم 
للتواصل مع الآخرین حیث لا يتمكن من سباع ما يصدر علهم من أصرات» وبالتالي بميل 
الأصم إلى المزلة الاجتماعية والوحدة النفسية . 


كماتعتمد آثارضعف السمع على عدة عوامل :نوع الضعف وشدته» [صابة أذن واحدة 
أوالانتين» السن التي حدث فيها الضعف» والسن التي شخصت فيها الالء حالة السيم 
لدى الوالدين» ويزداد تأثبر ضعف السمع على التواصل والتعلم مع زيادة لسبة العف 
وإعدت في غلب الأحيان أن يتأخر التلاميذ الذين يعانون ضعفاً ني السمع عن أقرانيم في 
المسنوى الدراسي. ٣‏ 

وقد شارت الأبحاث إلى تدهور شدید في مهارات القراءت حیٹ ینساوی مستوی 
طلاب كثررين في المرحلة الثائوية مع مستوى تلاميذ السنة الرأبعة الابتدائية ويعاني معظم 
التلاميذ ضماف السمع تأخراً وعجزاً كبيرين في امهارات اللخرية اللفظية ٠١‏ . 


هذا بالإضافة إلى آنه يترتب على الصمم أو ضعف السمع فقدان الفرد قدرته على 
التطق والكلام كما آن الأصم إيان الطفولة لا يشعر بحنان الأمومة وعطفها إلداقع» 
ويرجع ذلك إل عدم سهاعه صرت آمه وترانیمها خلال فترة عناینها به وهو في حضانتها 
كما أن فهم ال رين م لا بتحقق بسبب افتقادهم وسيلة الاتصال راللغةء ك أن المعاقين 
سمعياً يعانون ا رمان من العمتع با خياة مع الأسوياء» وهم عحرومون من الاتصال الفكري 
والاجتياعي بالإجتمع اللي يعيشون فيه 

لذايتبني على القامين باربية وتعليم الاق سمعيً ناء إحساسه بالحبة لتبادلة بين 
وبين الآخرين وذلك لتشجيعه على إضافة علاقات اجتهاعية مع أنرانه العادين في الأسرة 
والمدرسة من أجل تحقيق أفضل مستوى للتقبل الاجعاعي١*.‏ 


وپری روالد كولاروسوء وأورورك أن التلاميذ الذين يعانون سن إعاتة سمعية 
يقومون باستخدام طراثق مختلفة لات واصل اعتباداً عل جموعة مختلفة من العوامل ومن هذه 
الموامل درجة ضعف السمع» ومقدرة الشخص عل الانتفاع بأي فلر متبق من القدرة 
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السمعيةء والعمر عند بداية الضعف» وطريقة التراصل التي تفضلها الأسرة والمتاح من 
التدريب واللندمات"*. 

ونظراًلصعوبة الاتصال مع العاقون سمعياً كان لابد من ماد طرق يمكن من خلا ها 
التحارر والاتصال معهم» ومن الطرق الشائع استخدامها مابلي: 

7e o2! £0217: 2 110٩ صل الششوي (اللفظي):‎ اوتلا-١‎ 


قراءة الشفاه؛ وهي طريقة تحقق توجيه انتباء الأطفال إلى بعض الح ركات و الإشارات 
التي تحدث على الشفاه وبعض حركات الوجه التي تاعد على فهم الكلام ”؟ كا آنا 
مھارة ینم تعلیمها للمعاقین سمعیاًء ویمکنهم من خلاطا فهم الکثیر ما یقوله شخص 
آحر من خلال ملاحظة سياق الحالة آو الموقف» وملاحظة الإشارات والقرائن البصرية 
المصاحبة للإصدار الكلام محركات الشمتين وعضلات الوجه وتعبراته“. 

The Manual Cormnntnıication +g Jail ~1 


ومن أساليب علء الطريقة: لخة الإشارة #وددومة] ع«تك وهجا الأصايع 
Finger spelling‏ , 


آ- لغz‏ ا}خارة: Sing Language‏ 
وهي اللغة التي قستخدم بين الصم قي اتصالحم الباشر فيا بينهم يشاقلوما 
ويتخاطبون هاي صورة إيياءات مرتية تعتمد على استخدام الأبدي والمين وتعبيرات 

ألوجه وسحركة الشفاه والجسد ويتم استقباها بواسطة العين**. 

کا تری سھیر امد )۲٠٠(‏ أن لغة الإشارة هي نظام من الرموز اليدوية 
اخاصة مل بعض الكلهات» أو الغاهيم» أو الأفكار» وهي تعقمد ملى الأبصارء وهي 
كر ملاءمة للأطفال صغار السن حیث يسهل علبهم رؤیتهاء كا أنبا لا تتطلب 
تسيقاً عضلبً ا ویسھل علیھم التقاطھاء کیا آہا یمکن اسشخدامها مع طرق 
التواصل الأخرى لتزيد من فهم الأصم للكلام *. 
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ب هجاء الأصایع چدالامم5 ی۳ 


وتقوم هذه العلريقة على التهجي عن طرينق تحريك اما 
وفقاً لبركات منظمة وأوضاع معينة ۴ 
الأصابع بشكل معين ووضع معن للتعبیر عن کل حرف هجائي أو کل رقم من 
الأرقام آو الأعدادء غالبا ما تستخدم هذه الطريفة كطريقة مساعدة للغة الإشارة 
' ونادراً ما يتم استخدامها بمغردها كطريقة للنراصل *» ویستخدم في ختلف دول 
العام دد من امجائيات اليدوية يستعان في بعضها باليدين معا ولكن معظمها ينف 


بيد واح دة . 


Total Cori طريقةالتواصل الگلي:‎ “١ 
وهي تعتمد على الإفادة من كافة أساليب التواصل اللفظية والبدوية المكنة‎ 
والزج بين توظيف البقايا السمعية وقراءء الشفاه» ولخة الإشارة وأبجدية الأصابم‎ 
بها يتلاءم مع طبيعة كل حالة وظروفها لعنمية المهارات اللغوية لدى العاقين سمعاً‎ 

وإكسابم امهارات التواصاية والنغاعل الإجيابي منذ طقولتهم الميكرة*. 

كا أن هذه الطريقة تعتي حق كل طفل أصم في آن يتعلم استخدام جميع 
الأشكال المسكنة للتواصال حتى تناح له الغرصة الكاملة لتدمية مهارة اللخة في سن 
مہکرة بقدر المستطاع؟. 


نظام تمليم الطلاب المعاقين سمعياً: 


يمد التمليم بمثابة الوسيلة المامة والضرورية للاندماج ا إحزكي للطالب العاق سمعياً 
مع المجتمع» حيث يسمع الطافب الأصم بالقراءة ويتكلم بالكتابةء كا آن أهمية التعليم تاي 
هن كونه التغير الأهم الذي يعزي إليه الكثير من التغير السكاني والاقتصبادي والاجتماعي 
في المجتمعات» فهر من تاحية يزيد من قدرة الفرد على اكتساب مهارات جديدة يئي ثفسه 
بح أكثر قدرة على الإتتاج والعطاءء ومن ناحية احرى فإن التمليم بشكل الركيزة 
الأساسية لتتمية الاقتصادية التي يكن شقيتها ١‏ 2 
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لذا عبتم معظم الدول التفدمة بترو اتما البت ية في كل مجالات الياة وتزايد اهتبامها 
الإعاقات المخنلفةء وتعتبر أن من حق الشخص المعاق سمعياً أن يكون [نساناً 
مشار کا و قادو درا على التعامل مع زملائه بصورة مقبولة ". 


هذا بالإضمافة إلى أن الاهتهام بالطفل المعاق سمعياً يمشل أحد معايرر تفدم الأمم 
ضرهاء لذا يجب أن ينالر العالم عرب إلى تعليم تذك الفخة عل أنه ليس حدمة بل هو 
اهار أكيد» فهو وإن كان حدمة واجبة الأداء لكل فرد معاق سحعياًء فإنه في الاصل 
امنهار لللموارد البشرية التاحة في المجتمع 7" 

والتبع نتاريخ تعليم الغثات الخاصة» يلمس بوضوح أن الأفغال العاقين سمعاً 


هم من أول الفثات ا اة التي تلقت تعايا نظامياً» ومن ثم قد كان تعليم المعاقين سمعاً 
من أقدم النظم اتيم ناص قي العام ١‏ 


وفي المجتمع الأصري يتسم السلم التعليمي للمعاقين سمعياً بالمحدودية مقارنة 
بصرياء ويثحل رحلة التعليم الأسامي الا والإءدادي الهني» وتبلغ مدة 
الحلقة الابعداتية فيه ثياني سنوات مواطلقة الإعدادية المهنية ثلاث سنوات» ومرحلة التعليم 


بالمعاق 


الثانري المهني ثلات سنرات °. 
كيا عدف تعليم العاقين عامة واأعاقبن سمعياً بصفة حاصة إل تنمية قرام إل 
أقصى درممة مكنة من حيث التعليم المهني» والتقاني» والاندماج في المجتمع؛ والاعتاد على 
النفس وإشعارهم بأهم مرغوب فيهم» وآنهم جزء من المجتمع "°. 
وقد حددت (وزارة الارببة والتعلیم )٠٠١١- ٠٠٠۶‏ أهداف مدارس القربية 
السمعية وفصوهاي الآني: ٠‏ 
-١‏ التدريب على النطلق والكلام للاج عيوب الكلام من جهة وتكرين ثروة من التراكيب 
اللغو ية كوسيلة اتعءال بالجتمم من جهة أحرى. 
۲- التدريب على طرق الاتصال المخئلفة بين المعاق سمعياً وبين المجتمع الذي يعيش فيه 


ما یساعده عل زیادة تکیفه معه. 
f‏ 


-٣‏ التقلبل من الآثار التي ترتبت على وجود الإعاقة سواء كانت آثاراً عفلية أو تغسية أو 
اجتماعية. 

٤‏ - تعزيز السلوكيات التي تعين العا سمعياً على أن بكون مواطتاً صالاً. 

-٥‏ تزویده باعارف التي تعیته عل التعرف على بیتته وما برجد فيها من ظواهر طبيعية 

“١‏ إعطاء التلميذ التدرييات المهنية حتى يستطيع الاعتهاد على تشه في الحصول عل 
مفومات ممیشته بدلاً من آن يكون عالة على المجتمع وأن يكون عنصراً فعالاً ي 
عملية الإنتاج. 

۷- الارتقاء بالتلميذ في التدريبات الهنية لكي يستطيع ملاحقة التطورات والتقدم 
التكنولوجي في الصناعة. 

۸- تسين مستوى العيشة للخرجين. 

۹- خلتق إحساس لدى المعاقين سمعياً بأن هم قيمة بين آفراد المجتمع عا يعطيهم الحافر 
لزيادة قدراتيم وأستخلاطا في الارتقاء بآتفسهم. 
آما عن فصول الماقین سمهي تناج إل هزات وممدات ممیت لا وان في 

مدارس الأطفال العاديين مثل: سعة الغصل وبتية الجدران والأجهزة السمعية؛ ووجود 

الرايا: ومن بين الشروط التي ثبب أن تراعي تي الفصل الدراسي : > 

-١‏ اتسا مساحة الفصل الدراسي وتنظيم القاعد والأدراج بالكيفبة التي تيع لطالب 
العاق سمعاً ررؤية وجه المعلم ویماءاته وحرکاته و[شاراته بوضوح, 

۲- أن يكون فصل المعاق سمعياً في مكان متميز بعيدًا عن الضوضاء وذلك لتفليل أثر 
الضوضاء الخارجية الني تعوق سياع الصوت. 

۳ أن تكرن الإتارة دال الفصل كافية بحيث تيسر للطالب رؤية وجه العام وملاحظة 
تعپېراته وحرکا في أثناء الكلام» ومن الفضل أن يكون مصدر الإضاءة 
مواجهاً لامعام ويس خلفه. 


-٤‏ أن يكون تنظيم المتاعد والأدراج على هينة حدوة الحصان حتى ينسني لحميع الأطمال 
رؤية المعلم ببهولةويسر. 

-١‏ تزويد الفصول الدراسية بمجموعة من الوسائل التعليمية اللازمة لعملية التدريس 
وتصنيفها في جموعات وتنظيمها وحمظها بالكيغية التي تسهل الرجوع إليهاء 
وبرى الباحث أن مل هذه الاعتبارات التي ذكرها فوزي إبراهيم» إذا لم ثراح فقد 

يترنب على ذلك العديد من المشكلات التي تؤثر عل العاق سمعياً والتي منها : 

- تد مستوى تحصيل الطلاب العاقين سمعياً. 

 -‏ زيادة نسب تسرب الطلاب المعاقون سمعياً. 

- سلبية العامين والإداربين باه العملية التعليمية بصفة عامة. 

- عدم تشجيع أسر الطلاب العاقين سمعياً على لاق أبناتهم بامدارس نظرا لاقتتاعهم 
يعدم وجود آساليب اراحة الأساسية التي تساعد أبناءهم على الارتقاء بيا يتوافر 
لدبہم من قدرات واستعدادات. 

نظام الدراست وخطتها بمدارس التعليم الإعدادي وهصوله للمعاقين سمعياً : 
مدة الدراسة بها ثلاث سنوات يقبل بها من أموا الدراسة باللحلقة الابتداثية بعد 

نجاحهم في امتحان الحلقة الابتدائية للصم وضحاف السمع؛ والحد الأقصى للفبرل 

بالصف الأول الإعدادي الهني للصم وضعاف السمع )١۷(‏ سنة ١‏ . 


آما عن ححطة الدراسة بالمرحلة الإعدادية الهنية للصم رضعاف السمع ۲٠١۴(‏ 
۲۰۰( فهي کا بال یدول التالی : 


جدرل(1) 
انحط الدراسية بالربحلةالإعدادية للهنة للم وضماف لمع 
اعتبارا م نالعا مادراي ۰۵/۲۰۰4 ۲۰ ۱ 


الغربية الدبنبة ۲ 
اللة العربية YÎ‏ 
الرياضيات LENE‏ 
اللغة الإنجليزية IEEE‏ 
انعلوم والصحة ۲ SE‏ 
دراسات اجاعية ۲ Ri‏ 
2 فکتولو جیا ٣‏ ¥ % 
مکبة TE‏ 
سباق 1 1 
ترببة رهاضية EEA‏ 
مجموع مواد الغقافة العامة 1 
رسم في 


الإجالي 


-١‏ مادة التكتولوجيا مادة نجاح ورسوب ولا تضاف للمجموع. 
۴- مادة الحاسب الألي مادة تجاح ورسوب ولا تضاف للمجموع. 


له العديد من لأراد الدراسية التي تتنوع ما بين مراد ثقافية عامة (ثربية دي 
عة إنجليزية .....) ويون مواد فنية (رسم فني - علم أصول الصناعة - 
ويصل عدد الحصص آسبرعيا إلى حوالي )٤١(‏ حصة للصغوف الثلائة (الأول - الثاني - 
الثالث) كا لا تضاف كل من مادة التكنولر جيا ومادة ا لحاسب اللي تلمجمرع وإنا تعدان 
مادق نجاح ورسوب. 

وبوضح الجدول التالي النهايات الكبرى والصغرى وزمن الإجابة لراد الصفين 
الأول والثاني بال رحلة الإعدادية للصم وضعاف السمع: 

جدول ٨2‏ 
النهايات الكبرى والصغرى وزم نالزجابة لواد الصفي ن الأول والقا ق 


با رحا ةالإعدادية لصم وضعاف المع" 


ا موادتشاف آ 
للمجموعالكلي 
لغ هرية (ورقة 
ایی( 
(ورتة انيت | ٠١‏ 
اللنة الأجنيية 3 
الرياضات 0 
الل 2 


وتعد مادة الحاسب الآلي للصمف الأرل الإعدادي مادة نجاح ورسرب وتضاف 
للمجمرع. 
متو سط أعيال السنة + درجة القصل الدرامي الأول + درجة القصل الدرامي الثاني 
٤‏ و +4 4 = 
وتوزع درجات الفصلين كالآي: 
٣ -‏ دوجات نظري + ٥‏ درجات عملي 
- ما مادة التكتولو جيافهي مادة نجاح و رسوب ولا تضاق للمجموع الكلي توزع درجانا 
کابي: 
متوسط أعيال السنة + درجة القصل الدراسي الأول + درجة الغصل الدراسي الثاني 
٠١ =+ 1 + A‏ زمن الإجابة ساعة ونصف. 
کا توزع درجات أعال الستة كالآي: تطبيق ٤‏ + مواظبة ١‏ + سلوك ۲ + كراسة ۸١١‏ 
درجات 


ويوضبح الحدول النهابات الكبرى والصغرى وزمن الإجابة للصقين الأول والثاني 
بار حلة الإعدادية المهنية الصم وضعاف السمع هذا بالإضافة لترضسيح المواد التي تضاف 
إلى المجموع الكلي (اللغة العربية - اللغة الأجنبيةء الرياضيات - الدراسات الاجنهاعية- 
والمجالات المهنية)ء ما بين )۲٠١٠١(‏ درجة والصخري (۸ )۴١‏ درجة؛ وزمن اللإجابة ما 
بين ۵ ١,‏ ساعة وساعتين. 


يوضح جدول (۳) التالي النهايات الكبري والصغري وزس الإجابة للمواد 
الدراسية لامتحان شهادة إتعام الدراسة بمرحلة التعليم الأساسي المهني للصم وضعاف 
السمع. 


جدول (۳) 
اهايا ت الكرى والصفرى وزم نالإجابة للموا د الدراسة 
لاشحان شهادا إغامالدراسة بر رحلة التعلي مالأ سام ي اله يلصم وضماف المع ٠"‏ 


آ-مواد نشاف 
للمجموع الكل: 
فة عرية (ورقة آولى) 
(ورةة ثانية) 
CET‏ 


ب مواد لاشاف 
لامجموع: 
الرية الدبيد 0 


ابعاد المشكلات التعليمية للمعاقين سمعياً: 


من النعارف عليه أن الإعافة السمعية لا تؤثر فقط على المعاق سمعياً إثي تثر على 
معظم الأفراد المحيطين به من أسرة رمعالم وأصدقاء وآخرين» ومن ثم فهناك مشكلات 
تعليمبة مرنبطة بامعاق سمعياً وهي ليست بمعزل عن كل من الأسرة والدرسة والعلم 
والنهج» وقد تزايد في الآونة الأخيرة الاهعام الدرلي بمشكلات العاقين سمعباً وذلك 
بهدفب مساعدبم على الاندماج دال ا لمجتمع والاستغادة من كل ما يمتلكونه من قدرات 
راستعدادات تسهم إل حد كير في تدم الأجتمع ورقيه» وقد تضمن ذلك لاهتام كلا من 
البيئة الني يعيش فيها اماق سمميًء وييثة العمل التي يعمل فبها بالإضافة إلى تعديل بيغة 
التعليم التي يتعلم فيهاء بجانب مساعدة هؤلاء المعاقين على تبنب الأخطار سوا ت 
المتزل أو العمل أو التعليم أو الأماكن العامة . 


وتتباين المشكلات الناتية عن الإصاية بالإعاقة السمعية باختلاف العرامل المؤثرة 
على الظاهر الائية المختاغة التي متها نوع الققدان السمعي وحرجته» وعدى إدراك المعاقين 
سمعياًتفوائد استخدام السياعات الطيية آو التكنولوجيا السمعية في الياة 
فعل الآباءالانفعالية ومستوى قعليم الآباء وتأهيله م والبيثة السمعية الحيطة» وكلهاتعتبر من 
العوامل المزثرة ي حياة الطاب الحاق سمعياً وأنشملته اليرمية. 


وقد أكدت ماجدة بخيت »)۲٠٠١(‏ من خلال للقابلات الشخصية التي أجرتامع 
مدرمي الأطفال الصم ركذلك الأخصاتي التفسى, ,أن الأطفال الصم وضعاف السمع يعانون 
من جملة مشكلات منها ارتفاع الساوك العدواتى» الذي يهر في أشكال ختلفة من العدوان 
نحو الآخرين ونحو أنفسهم ونحو الممتلكات وشعورهم بالعزلة والإحباط وربا السرقة 
والتسول". 

ويواجه العاق سمعياً العديد من المشكلات والصعوبات وبسفة خاصة فيا 
يشصل باللغة والشواصل» بسبب فغد حاسة السمع""» ويمكن توضيح الشكلات التعلقة 
بالطلاب العاقين سمعياً من خلال الحاور الآتية: 
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() السرة والعاق سمعبا 

الأسرة هي الجماعة الإنسانية الأولي التي يتعامل معها الفرد المعاق سمعاً والتي 
يعيش فبها السنوات التشكيلية الأرلي من عمره حيث يؤكد علياء النفس والتربية أن هله 
السنوات ما آکبر الأثر في تشکیل شخصیته تشکيااً يبقي معه بعد ذلك" کا آنه بتعلم 
وتتكون لديه السلوكيات الاجتاعبة والقيم والاتجاهات» ومن تفاعاه مع أفراد أسرته 
تتکون لدیه صورته عن ذاته وتقديره هاء وقد تكون الأسرة في الوقت نفسه هي مصدر 
الانغجامات السالبة والقيم السالبة ومتبت الأفكار غير الئطقية“". 

والدور العام للأسرة هو أن تربي الطفل العاق سمعياً وتمثو عليه وثعلمه الكقامات 
الاجتامية والفعلية التي جتاجها للنجاح في الجتمع". 

ولكن ثتيجة تردي الأوضماع الاقتصادية والاجعماعية للأسرة فإجا قد تققد خاصيتها 
كفوة موثرة وقادرة في إشباع حاجات أقرادها للعاقين سمعياً امادية منها والمعئويةء وبالعالي 
تفقد قدرتپا على تشکیل سلرکهم وترشیدهم واتباهاتہم» ویضعف تاها في قدعیم 
الموروثات القيمية الإجمابية التي تناقاتها عبر الأجيال2*. 


وكثير من آسر الطلاب مروا بغترة من الحزن والأسي عندما علمو! هم يطالبون 
بتعلم أ اء عن الصمم وا ايا المتعلقة ب وقد ظهرت ثلاثة شكال من الأسر: آسر 
لدرها نة بائننسء أسر لديا ثقة بالآخرين» أسر لدييم ثقة بالنقس والاخرين ۴ . 

وتشخيص طفل في الأسرة آنه معاق سمعياً» يحمل معاناة كبيرة لدى الآسرة تتمثل 
في ردود الغعل الرسمية تاه مثل هذا الحدث غير التوقع من قبل الآ والآب والإخوة 
والأحوات» التي تتمثل في ٠‏ الصدمة؛ الإنكارء الرفض» الغضب» الشعور بالذلب» 
اللنجل» اأفوف» الانسحاب الاجتهاعي...*. 

فأكدت دراسة (1999 ؛افاء۷ ,عقا ۷۷) على مدی اثر صنع القرارات التي 
يتخذها الآباء تجاء أبنالهم الضعاف سمعباً في سن المرحاة الإعدادية» كا شارت إلى اهم 
طرق البحث الكمية والكيقية أفضل الطرق لغهم المصادر التي تستخدمهاالأسرةعند 
نع القرارات التربوية التي عا بابنائي ° . 
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ومن ثم يواجه الطلفل العاق سمعياً ني الأسرة مرققاً اجتهاعياً ونقسياً رنوعاً من 
الاتباهات» تلف عن غه من الاطفال» ویکون لوالدیه وعلاقتهم به رانجاهاتہم نحوه 
تائ واضح على تكوينه النفسي والاجتاعي. 

فإذا كانت الاتجاهات الوالدية سابية نحو الإعاقة والعلفل المعاق سمعياً اثر هذا عل 
نموه الاجتهاعي والنضسي وعوق عمليات التأهيل فيا بعد 


لذا قالأسرة تلعب دور كبيراً وهاماً في تحديد موقف اللفل العاق سمعياً با 
اللمياة» وتكوين الاتجامات المختلمة تجاه الآخرين» هذا بالإضافة إلى مساعدته في الاعتياد 
على نفسه انحل المجتمع الذي يعيش فيه. 

آي أن الطفل العاق سمعياً من الممكن أن يتعرض لكثير من المشكلات داخل عبط 
الأسرة والتي تؤئر بدورها على الناحية التعليمية عند إلحاقه بالدرسة. 

وقد أوضح كل من السيد عطية» وسلمى جمعةء العديد من المشكلات الناتبة لدى 
ذوي الإعاقة السمعيةء والتي تتم قي:** 
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وتظهر لدی العاقین سمعياً من خلال وجود میول اسحا لإحساسه 
بعدم القدرة على التفاعل بشكل جيد مع المحيطين» كما يشعر المعاق سمعياً بالشك 
والقلق من كل ما يدور حوله» وأحياناً يشعر بالمدوان نتيجة لعدم الندرة عل التابعة 
والتفاعل.. 


مشکلات اجتماعیتہ 


وهي انج عن توتر العلاقات الاجتماعية بين ذوي الإعاقة السمعية والمحيطين 
ححاصة أفراد الأسرة مثل توتر العلاقة بين الزوجين يسبب إلقاء التهم فيها بينهما حول 
العسبب في الإعاقة. 


n 


مشکلات اقتصادیت. 


وهي مترتبة على حاجة ذوي الإعاقة السمعية إلى إجراء بض العمايات أو شراء 
بعض الأجهزة أو العيتات السمعية آر ما يثرتب عل الإعاقة من انقطاع عن العمل أو 


نفص الدحل 
کا بری " روالد کولا روسو وکولین اوروك (۲۰۰۳۴)*» آن آرلیاء الامور هم 
أرل من بعلمون الاطفال وأههم» كا أن الأطفال يمضون۸۷/ من ساعات يقظتهم من 
الرلادة حى سن (۱۸) عاماً تحت تأثبر البيئة النزلية» في حين يترك ١۴‏ فقط من الوقت 
للفترة التي يمضيها الثلميل المعاق في التملم تحت إشراف المشرسة. 
كا آن الااسرة قد تندمي إلى خلفيات ثقافية واقتصادية تختلف عن خلفية موظفي 
المدرسة الأمر الذي يؤدي إلى مشكلات التراصلء ومن بين امشكلات الأسرية التي تؤثر 
ي تعليم الماقین سمعياً: 
- عدم اعتقاد وني الآمر أن لديه آي نفوذ أو ملطة على ما بحدث قي المدارس» فلا يقدم على 
جرد عحاولة تغيير الأمور. 
- قد يشعر أولياء الأمور بالإرهاق تيجة اضطلاعهم بجميح احتياجات الأسرة الآخرى» 
فلا يصبح ديبم وقت أو جهد للاشتراك في نشاط الدرسة. 


- قد يكوت لأولياء الأمور سابقة التقاعل مع معلمين آو إدأريون ئي المدرسة يتسمون يعدم 
التجاوب بشآن مواعيد الاجماعات المغق عليها بالتبادل أو إشراك آولياء الأمور في 
تنمية برامج التمليم الفردي عن قرب» ما يشعر آولياء الأمور بآن المدارس لا تريد 
إسهامهم آو دعمهم, 

- قد إنشى أولياء الأمور من توجيه اللوم إليهم بشآن سلوك أبنائهم المعاقين سمعياً أو 
مشکلات تملمهم. 

- يشعر أولياء الأمور بالإحباط بعد الاستهاع إلى التقارير السلبية التعلقة بأبنائهم السنة تلو 


الأخرى 
ne‏ 


)درست والماق سمه 


تعتبر المدرسة لكرنبا مؤسة اجتهاعية مرتبطة بعناصر الفقائة المختاغة في المجتمع 
حيث تصبح مسثولة عن بئاء شخصية العلمل المعاق سمعياً بها تهيته له من نمو "مرفي" 
ونمو نفسي يساعده على تقبل ذاته وتقبل الآخرین"*. 

رتاف الأطغال المعاقين سممياً عن العاديين في آن الطلفل الأصم عندما پلتحق 
بامدرسةء ذإنه تعوز القدرة على الاستياع؛ قي حين أن الطفل العادي عندما يلتحق بالدرسة 
يكون مزوداًيعدد وقير من الفردات اللغوية تساعده عل التعبير عن مقاص د **. 


ومن ثم محتاج تعليم هله الفتة من الطلاب إلى مزسسات ذات كفاءة حاصة 
ونجھیزات عل مستوی خاص کا آن تعلیمهم تاج إلى وقت وجهد کبیر بل الأمر يعدي 
ذلك إلى حاجة أفراد الأسرة اللسيطين إلى يعض برامج التدريب لكي يسهل فم الاتصال 
مع ذوي الإعاقة السمعية. 
وقد يصعب على البرامج الحخصصة توفير تلك البرامج التدرييية لأفراد الأسرة 
الراغيين في ا لحصول عليها". 
وفي دراسة قام بها البحيرى (1۹۹4۸)"» أوضح من لها جموعة من التتائج 
التعلقة بأبنية مدارس المعاقين سمعياً بمحافظة سوهاج» تتمئل 8 
- صموبة تحقيق التعاون الناسب يون الدرسة وآولياء الأمور تظراًلعدم توافر خدمات 
الماتف أو البريد بامدرسة وعدم توافر غرف مناسية للاجتاع ميم في الملرسة. 
 -‏ صحوبة توفير الضيط المدرمي الناسب في كثرر من مدارس العاقين نظراًلسوء أبنيتها 
وترتب على ذلك صعوبة التوجيه التي والاجتهاعي للمعاقين من قبل اهاز الفني 
والإداري بالمدرسة. 
- قلة النرجيه الثفافي والديني حيث تلو غالبية مدارس العاقين من مكنبة تتوفر بها 
الإمكانيات اللازمة لكل تلميذ جسب قدرائه. 


- صعوبة قيام مدارس المعاقين بدورها التربري النشرد لعدم ملاءمة تصميم اليضي 
ليكون مدرسة بوجه عام آو مدرسة للمعاقین بوچه خاص. 


كا يمكن توضبح آهم الشكلات التي تؤثر في تعليم المعاق سمعيً - ايضاً- من 
خلال التقاط النائية: ٠١‏ 


- سابية الإدارة التعليمية والمدرسية وعدم إظهار إهتمامها بآداء ما عليها من مسئوليات 
وواجبات والقيام بها على الدرجة الأكمل. 


 -‏ بعض المدرسین یترانون في أداء مهمتهم عل الوجه الأکمل بسیب ما يلاقرنه من 
متاعب كثيرة مع ضعف المستوى العلمي والتربوي وقلة وعيهم القومي. 

- عدم توافر الوسائل المعليمية التي تبذب الذارسين لدراساعيم» وعدم اتباع اساليب 
التدريبات الشيقة يعد من أسباب تفهور تعليم الصم وضعاف السمع. 


- لازالت نظرة الميتات التعليمية لل الأصم بأنه فاقد السمح ويالتالي فاقد القدرة على 
وصول المعلومة إليه من خلال السمع۔ 


وامدرسة هما دور كبير في رعاية الطفل العاق سمعياً يهر من خاال: °7 


- بام الأطباء بالكشف الدوري على التلاميذ واكتشاف حالات الإعاقة وترجيهها بها 
وتناسب واحتیاجاعپا. 


- تقديم الأجهزة اللازمة التي يجتاجها العاق سممً. 


- العمل على قبول احالات للمؤسسات وأيتات التي يمكن أن تساعدها في الاستفادة 
من نحدمات الرعاية المجتمعية وجهودها. 


تزويد الأسرة باتجاهات الرعاية وأسس التعامل مع العأفل المعاق سمعياً. 


- رعاية الطفل من الناحية التعليمية والثقافية بالقدر الذي لا يضر بحالته وي الوقت 
نفسه يمكنه أن يكون قريب من مراحل التمليم التي ہمر بها أقرانه. 


خاولة إدماجه في المجتمع سراء كان مجتمعه المحدود داحل الأسرة والمدرسة أو في 

المجتمع العام, 

راذا م تقم المدرسة بهذه الأدوار فقد تتولد مشكلات نؤثر عل العاقين سممباً رتقلل 
من اندماجهم داخل المجتمع الذين يعيشون فيه» حيث تنمثل المشكلات طوبلة المدي 
بالنسبة للعطلاب العاقين سمعياً في التحصيل الأكاديمي جزثياً ني جال القراء فالطلبة 
الصم ييذلون مجهوداً إضافيا في الانتباء إل الكلهات التي يقرء وها أكثر من معنى المحتوى 
أوالتص ”. 

كبا أن قصور اماق سمعياًفي إدراك الأصوات والألفاظ التي يسمعها وعدم الغدرة 
على مجاراة الطريقة اللفظية للاتصال والتعليم» يودي لتأخر النمر الانفعالي والقصور في 
العرفة لديه» وكلها تؤثر بالسلب على كل من الأنشطة الهية رالأنشطة التعليمية والرياضية 
والفنية المقدمة للمعاق سمعً .۹١‏ 

)٣(‏ العلم والعاق سمعی 


العم هو الفتاح الرئيس نجاح العماية التربوية في أي برئامج تربوي ولأية فثة 
من الطلاب» إضافة إلى الطالب والأهداف والناهج والتسهيلات الدرسية والإشراف 
والتوجيه وغيرها من الموامل الأحرى» فهو الذي يساعد عل تريغة اناخ الذي من شأنه 
أن ينمي ثقة التعلم في نفسه ويقري روح الإبداع عنده» وينمي القدرات والاستعدادات 
ويشجع الاحتمامات» ويساعد الطاب تي تكوين سلوك رانجاهات إبايية نح الجتيع 
واللياة بشکل عام *. 

ومعلم الطالب المحاق سمعياً تقع عليه مسثرلية كبيرة جلي في دوره فی توفبر پیئة 
صفية قائمة على الإصغاء وفهم جوانب الضعف والقوة ذا الطالب» كيا تاج الأطفال 
للعاقون سمعياً إنى تعلم المهارات الاجتاعية بسب الصعربات الثاقهة عن ضعف 
قیامه يشل هذه اهام تجاه الطالب 
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فقد حددت وزارة لتر بية والتعليم متمفلة قي الإدارة العامة لل بية الناصة» مجموعة 
من التوجبهات العامة التي تختص بمملمي المعاقين سمعياً والتي يمكن توضبحها في 
الار: 
على معلم الصم أن بدرك ضرورة التحلي بالصير والانسانية حتى ينعلم الطفل 
المعاق سمعياً مع إحساسه بالأمن والانتهاء رحتي يشعر بالثقة بالنفس ما يدفعه إل 
التجاح. 
جاح 


- عل معلم الصم أن يومن أن الطفل الاأصم لا يختلف في نموه عن الطفل غير الأأصم. 


= معلم الصمم أن حرص عل تعليم الطفل الأصم قراءة الشقاء والكلام منذ وقت 
میکړ. 


- عل معام الصم أن يراعي دائ احتيار جل صغيرة يسهل استيعاب مضمونها. 


- لابد وأن يشمل الدرس عة خبرات متنوعة مع مراعاة الفروق الفردية وإمكانيات 
إطقال القصل وخبراعمم۔ 


2 على المعلم أن يحرص على مابعة البطاقة الصحية للطفل من حيث تدوين جيع 
البيانات بها ومتابعة توافر الإشراق الصحي والرعاية الطية اللازمة. 


- ضرورة حرص العلم على الاحتيام بسجلات الطفل من ناحية المسترى التحصيلي 
ومدى زيادة المغردات القرورية التي اكتسبها. 


خرورة أن يكون ولي الأمر على صلة بالمعلم لاتاهم ممه حول الصعوبات التي قد 
تواجه العطلفل وكيفية التعامل ممهاء 


- أن يشارك المعلم إدارة المدرسة في الاهتمام بالنادي المدرسي والانشطة التربوية 
والترريية. 


~ يجب ملاحظة أن الطلفل الأصم يصل بسرعة إلى حالة الملل في آثناء تدريبه. 
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() المنهج والعاق سمعبا 


برى " اللقا والقرشي 1۹۹۹“ أن الراقع الحالي ناهج الصم في مصر بؤكد على 
أنه ليست هناك مناهج للتلاميذ الصم بالعنى التعارف عليه لفهوم كلمة منهج من حيث 
مکوناته وعناصره المختلفة بدا بالأمداف وانتهاء بالتقریم» فاي منهج با کان نوعه لاد 
أن يكون اتعكاساً لفلسغة وا ,اضحة العام تعير عن أفكار المجتمع واتجاهاته وآماله وأهداف 
من وراء تربية آبناله» وهو ما لا يترافر بالنسبة لناهح الصم؛ الأمر الذي مخض عنه حدوث 
مشكلات عديدة في جال تعليم الصم وهي المشكلات التي إذا أضيفت إلى المشكلات اللي 
تشعلنق باللإهافة السمعية فإنها قد شل حاثقا قد يصعب ماوزه في حالة عدم معاب يتنا لتلك 
المشكلات واتحديات التي تنعكس بدورها عل نواتج عملية التعليم والتعلم» وعلي 
الأهداف التي يسعى المجتمع إلى تحقيقها من وراء تربية التلاميل الصم التي تئر أيضاً على 
آداء المعلم التدريسي ٠‏ 

وقد يترتب على دراسة التلاميذ افصم لمحتوى متاهج التلاميذ العاديين حدوث 
بعض الشکلات, التي متها: ٩۳‏ 


-١‏ شعور التلميذ الأصم بالضيق والاستياء والإحباط الشديد عندما يتسلم الكتب 
الدراسية في آول العام الدراسي» وجمد آنا كتب التلاميد العادين الأفل منه قي السن 
بحوالي ثلاث أو أريع سنرات» وو ما قد بدي إلى تعميق شعور الأصم بالدولبة 
والنقص عن أقراته العاديين. 

-٣‏ عدم ملاءمة صياغة توي الكتب الدراسية لهارات القراءة لدى التلاميذ الصم. 

-٣‏ زيادة العبء على معلم الصم» الذي ينبغي عليه أن يقرأ عتوى الهج بشكل جيده 
لكي يستخرج الأفكار الأساسية محتوى الدرس» ويصوغها بأسلوب يسهل معه 
توصيلها إلى التلميذ الأصم مع استبعاد الأفكار التي قد يصعب عل الأمم 
فهمها. 
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واناه الدراسية للمعاقين سمعياً لابد وأ 


عن مثیلاتها للعادیین وقد 

حدد (القريطي ١1۹۹)ء‏ جموعة من البادئ التي جيب مراعاتبا في إعداد الناهج الدراسية 

لللمعاقین سمعياً وتطويرهاء ومنها: ٠١‏ 

- رضوح أهداف الهج ردقتها. 

- أن نكون موضوعات الهج وثيقة الصلة بالخياة البومية للمعاق سمعياً. 

- أن نوع النشاطات المنهجية بتنرع البيعات التي يعيش فبها للمعافون سمعياً والحياة 
التي بعدون هما 

- أن تراعي موضوعات النهج ونشاطاته طبيعة الإعاقة السمعية» والاستعدادات 
والاهتامات والاحتياجات الحاصة نلطفل الآأصم وضعيف السمع قي المرحلة 
النهائية التي يمر اء 

- اختيار عتوي النهج وتنظيمه وتقسيمه إلى و-حدات دراسية متسلسلةء ما يسهل 
حدوث التعلم۔ 

- تقريد التدريس تبعاً لاستعدادات الطقل المعية واللغوية والعقلية المعرفية 
والخصاتص النفسية والاجتياعية للمعاقين سمعياً واحتيا جاتيم الخاصة. 

- العنابة بالنشاطات المدرسية المخعلفة كالعسكرات والزيارات والرحلاتء وجاعات 
النشاط اثفني والثقاني والرياضي والاجتياعي وغيها. 

- أن يراعي التهج حفز التلاميل راستثارة دافعيتهم إلى التعلم باستمرار. 

- أن يكفل المنهج زيادة فرصة التفاعل بين المعاق سمعياًء ومثبرات البيثة التي يعيش 
فيها ومكوناتها الادية والاجتاعية في آثتاء عملية التدريس. 

- أن يكفل النهج استخدام استراتيجيات تدريسية متئرعة ومناسبة لأحدافه ومحتوا 
وملاتمة لطبيعةالإعاقة السمعية مع توظيف الرسائل التعليمية والتكنولوجية والأجهزة 


السمعية عند تقديم المحتوى« وقد وصىفت Ottollng, Patrice Cris J.) anl‏ 
0 مدی سرعة التکنولو جیا ونمرذچ التکنوو جیا آو شکلها ودلائل استخدامپا 
في الفصل والعوائق التي قتع استخدامها ٠‏ 
کیا بری عادل عبد الله "7)۲١ ١١(‏ إن الامج المقدمة للمعاق سمعياء جب آن 
تدوافر فبها تجموعة من الشروط : 


-١‏ أن تنضمن الئاهج بعض التحديلات والتو امات التي تجعلها تناسب أولثك الأطفال 
وتساعادهم عل التقدم فبهاء 
۲- أن تحمل علل تلبية حاجاتيم الاجتهاعية والانفعالية. 
۳- أن تسهم في تكرين شخصية مسقلة لاطفل المعاق سمعياً. 
f‏ أن تقدم هم نياذج ناجحة للدور من يعدون على شاكلتهم ولكلهم استطاعوا تجاوز 
إعاقتهم وتحقيق إنجازات ملموسة. 
وي دراس کل من (2002 .۸1 1801ھ بعسای) قدما من خلاها متهجاً 
للإصلاح السمعيء» ذلك النهج ضم ا مارسات والأنشطة التي صمت خصيصاً للتقليل 
من مشكلات الإعاقة السمعية وآثارعا على الفرد عاق سمعياًه ويدف هنا التهج إلى 
قياس القضايا التعلقة بالأطقال والبالغين من الصم وضعاف السمع وأبضاً الأدرات 
مثل المساعدات السمعية والوسائل التكنولوجية المساعدةء والتشاور» بالإضافة إلى 
القضابا احعلعة با كان التربري مثل(الفصل الدراسي)ء وطرق الاتصال والتدريب على 
الاتصبال""؟. 


التحديات العاصرة والعاقين سمحياً: 


مع قئامي المستجدات الستقبلية وتوحش العولة من احية» ومع قصلب شرايون 
مؤسسات المجتمع العريي وضعف استجاباعها نا حوطما من ناحية ثانيةء ومع تفاقم أزمة 
الطفولة العربية من فاحية ثالثةء يصبح من المحتم مراجعة قناعتدا ومسلماتنا امخاصة بتنشنة 
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املفالنا “'"» والمشكلات التي يتعرض ها العاقرن سمعياً وتوضيح در التربية تجاه مثل 
هله الشكلات وذلك بمدف مساعدة المماقين سممياً عل الائدماج داحل المجتمع اللي 
یعیشرن فیه. 

فمن التعارف عليه أن الثرية هي عملية توفير الفرص اللائمة لمر الفرد نمواً 
متكاملاً في جيع نواحي شخصيته اجحسمية والعقلية والوجدانية والعاطفية والاجعاميةء 
حنى يستطيع ممارسة أنباط سلوكية ختلفة» كما أنها هي وسيلة المجتمع إلى أن يتر جم نفسه 
في سللوك الأفراد **. 

وفي عصر العولة واتتصاديات السوق تواجه الأفراد للعاقين سمعياً دال 
المجتمعات منظومة من التحديات المتشابكة تتطلب الإعداد ابيد الذي يرتفع إلى مستوى 
هله التحديات» الأمر الذي يتطلب إعداد أجيال الحاضر والمسبل» ومن بين هذه 
الحليات: ٠‏ 


- النعر المائل والتسارع في العرفة والفكر الذي آدى إل تجدد المياكل أو البنى العر فية 
وكللك ظهور فروع وأنظمة معرفية لإ تكن من قبل موجودة. 

۲- التقدم الحادث في الأساليب التكتولوجية وتظم العلومات الذي ساعد على حدوث 
الثورة الصناعية الثالثة والتحول من الصراح الأيديولوجي بين الدول إل التسابق 
التكنولوجي. 

التحول ي فلسفة العلم رأهدافه حيث أصبحت 

للإنسان بعدما كانت قيمة العلم لذاته فحسب. 


الملم في يقدمه من نفع وخير 


“٤‏ إدراك أهمية الثروة البشرية في التدمية وبائتالي اتجاه الدول إلى التسابق في تطوير التعليم 
لإعداد التشء» وهذا بضع مستولية كبيرة ملى كليات إعداد العلمين. 

-١‏ الاتساع في التظرة لبيغة الإئسان من المحلية إلى الالية» وهلا يودي إلى ضر ورة إعداد 
النشء للعامية مع الحفاظ على الموية القومية في الوقت تفسه. 
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التغير في مقهرم الأمن الدولي» وبالتالي الاتجاء إلى حل اناز عات عن طريق التفاوض 
رالحوار وغبرما من الأساليب السلمية. 


ويشير رسمي عبد للك (۹۹۸) إلى مجموعة الحغيرات العالبة والمحلية 


التي تواجه اافعلط التربرية للمماقون سممياًء ومنها: 


وهي 


() التغيرات العا ميته 


تلور تظم الاتصال حيث تظهر آثار هذا التطرر في نظم التكنولوجيا والاتصال» 
والإعلام على التعليم بصورة أكثر وضو حا لذا لابد من الاستفادة من الحجم الكيير 
لقاعدة المعلومات التاحة» وذلك من خلال تكوين الكوادر اللازمة والقدرة عل 
انتقاء العلومات وعلي تغسيرها وتصنيفها ومعاتها. 


الثورة العلمية والغزو الفكري. 
التعاون الدولي وتداخل اللصالح. 
الربط بين العام والتكتولوجيا والتنمية. 
التغرر في النشاط اليشري والتحول في القيم الأساسية للمجتمع. 
تقص الوارد الطبيعية وتخير اة 
(ب) التغيرات الحليته 
وتدشل النغيرات المحلية اني بمكن آن توثر على العاقین سسا ي: 
تزايد السكان. 
من العخلف إلى التتمية. 
من الانفتاح الاستهلاكي إل الانفتاح الإتتاجي. 


وهتاك نحديات أخرى توثر في للماقين عامة وللعاقين سمعياً بصفة خاصة 
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وجود قصور في المعلومات رالإحصاءات عن الأطلفال المعاقين سمعياً كا إن 
الإحصاءات لا تتصف بالدقة رالموضوعية وتنضع لاتقدير ات التقرييية. 

- النقص الخاد كا وكيغاً ني الكوادر النخصصة والمدربة على التصدي لشاكل الإعاقة 
السمعية حيث إن عدا كبيرا من امدرسين العاملين في جال الإعاقة السمعية لم بؤهلوا 
تأهيااً فنيا لتأدية هله الهمة. 


- يخلب على الرسالة الإعلامية الدرامية تصوير الشخص المعاق بشكل إما يدهو إلى 
الشففة أو إل التهوين من إمكانياته. 

- قیام أصحاب العمل في كثير من الأحيان بالتتغيذ الشكلي لأحكام القانون اللاص 
بوي الاحتياجات الحاصة بتعيين نسبة هن العاملين مع تجنب دجهم في العمل 
يصررة 


- قصور كايات التربية وإعداد العلم قي إعذاد معلمين متخصصين للمعاقين سمعياً. 

¬ القصور ي إعداد خريبي كليات انتريرة بوجه عام في التخصصات المختلفة(غير 
التربية اللخاصة) للتعامل مع الأطقال العاقين سمعياً مع التخصصين أو الاندماج في 
فريق سوا كان معلم التربية ا غاصة أو الآحصاتي النقسي أو طبيب المدرسة لتكوين 
جموعات عمل متكاملة في هذا الشآن. 

ب ضعف الإمكانات الادية والفنية اللخصصة تدمج المعاقين سمعياً وما يتيج مشا ركهم 
في الجتمع. 

- التباين تي التوزيع الجغرافي للخدمات المقدمة لذوي الاحتياجات النامة, 

- عدم الاستعانة بالتكنولوجيا الحطورة في جالات العصدي لاحإعاقة في كافة مراحل 
العمليم. 
هذا بالإضافة إلى أن الؤشرات الاقتصادية توضح مدى تردي الأوضاع الافتصادية 


لدي خالبية الأمر العربية التي زادت معاناتبا من مظاهر الفقر» ومنها ما هو أصبح تحت 
E‏ 


خط الفقرء وتشير كثير من الإصدارات الاتتصادبة العربية والدولبة إلى انخفاض معدل 
التمو السنوي في نصيب الفرد من الناتج القومي الإجمالي مع ارتفاع في نسبة التضخم في 
كثير من درل جامعة الدول العربيةء وارتفاع معدلات البطالة ٠١١‏ 

الأمر الذي ينمكس بالسلب على تعليم العاقين سمعباً وير ضهم لكلير من الشاكل 
المختلفةء فالظروف الاتصادية السيئة للأسر التي بها أطفال معاقون سمعياً لاجمل مله 
الأسر تقوم بلاق أبناتها العاقين بادرس وبالتالي يزداد عدد الأطفال الأمين من المعاقين 
سممياً دال المجتمع. 

ومن ثم في ضوء ما سبق تنادي التربية الحديثة كبا نادي الفاسفات الاجهاعية 
والسبياسية التي تعيشها المجتمعات البوم» بحق كل فرد في الانتفاع با ندمات التربوية الي 
تساعده على النمو» والوصرل إلى أقصي مدی تؤهله له [مکانیان ؟. 

کا آن التريية بحكم طبيعتها ودورها أكثر جوائب الجتمع عرضة للتغييرء سوا 
E SS EE‏ ,» آو متغیرا تابعا له» وبناءٌ عل ذلك فإن 
غور ا لنوقعة قي يعض المجتمعات والتي يتطري علبها عمر المعلوعات» 

تمدث هزات عنيقة في نظمها التربوية من حي قلسغاتها وسياساتجا وأدوار م سانيا 
ومناهجها وأساليبها التربوية. 


المشكلة وهي الحل» فإن عجزت عن صنع بشر قادر على 
مواجهة التحديات API‏ التنمية إلى الفشل الحتوم» مهما تواقرت 
الموارد العلبيعية والادية .٠'"‏ 


لذا يمول الباحث من خلال الإطار النظري الذي تم عرضه» وما تفر عنه 
الدراسة الميدانية هن يمارل التعرف على بعض الشكلات التعليمية التي تواجه 
الطلاب المعاقين سمعياًني ظل التحديات السابق ذكرها موضحاً اهم القترحات والحلول 
التي تسهم في حل هله الشكلات. 
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الإطار لميداتي» 
اهداف الدراست الیدانيته 

ج التعرف على واقع المشكلات النعليمية التي تواجه الطلاب ألعاين سممياً بمدارس 
الأمل بار حلة الإعدادية بمحافظة أسوان من وجهة ثظر المعلمين والإدارين؛ وأولياء 
الأمور. 

وضع مجموعة من القترحات والحلول الثي تسهم في التغلب عل المشكلات التعليمية 
التي تواجه العطلاب العاقين سمعياً بماارس الأمل في ضرء التحديات المعاصرة 
بمحافظة أسوان. 
إعداد إدوات الدراسته 

قام الباحث بإعداد إستبانة واستطلاح رأي في ضبوء ما يلي: 

- عرض جزء نظري يتعلق بكل من طبيعة الطلاب العاقين سمعياً ونظام تعليم العاقين 
سمعياً ياأرحلة الإعدادية» وكذلك أبعاد الشكلات التعليمية للمعاقين سمعي 
بالإضافة إل جزء عن التحديات الماصرة وتأثررها عل المعاق سمعياً في ضوء ما 
كتب عتهاني المجلات الدورية والكتب» والرساتل واللواتح والقوانون. 

- ليل الدراسات السابة في جال الإعاقة السمعية. 

- القابلات مع بعض التخصصين في جال الإعاقة السمعية. 


وئي ضوء ما سبتق قام الياحث بإعداد الاستبانة في صورتها الأولية التي ضمت 
(۸) عبارةء وتم عرضها بعد ذلك عل السادة المحكمين من بعض أساتذة الجامعات 
وبعض التخصصين في التعامل مع فثات الإعاقة السمعية» رفي ضوء آراء المحكمين قام 
الباحث بإجراء بعض التعديلات بالحذف أر إعادة الصياغة أو الإضافةء رفي ضرء هله 
التعديلات أصبمحت الاستبانة في صورتبا النهائية صادقة وتعير عن أهداف الدراسة 
وئساۇلامما. 
ın‏ 


وبعد الاطمثنان على الصورة النهائية للاستبانة من خلال صدقها أاصبحت الاستبانة 
ن من )٤١(‏ عبارة؛ وتضمنت عدة عاورء وهي: 


¬ مشکلات تتعلق بالأسرة: واشتملت عل (۸) عبارات وهي : Morte‏ 
FANN‏ 


۴- مشکلات تعلق بادرس : راشتملت على (۱۲) عبار وهي: ۳ ۲۵ ۷ ۲٩‏ ۰۱۱ 
YY OANYAPAY‏ 


۳- مشکلات تتعلق بالمعلم؛ واشتملت عل (۱۲) عیارة» وهي: 1 ۸ »۲٤ ٩۱‏ ۲۵» 
EDEBA DLDEDEDL‏ 


۰۳۰ ۲۷ ۰۲۱۰۱ مشکلات تتعلق بالتهج: واشتملت عل (۸) عبارات» وهي:‎ “٤ 
TANT TTTY 


قام الباحث بالتحقق من ثيات عيارات الاستيانة بطريقة الاحتال راء وبعد 
استخراج الوسيط للاستبانة قيين أن ثبات إلا. 
لا باس با ويعد التآكد من صدق الاستبا: 


حوالي (۷, »)٠‏ وهي 
وتباتها تم تطبيقها على عينة الدراسة. 


بة عالية 


رآي لعرفة أهم المقترحات لواجهة المشكلات التي تواجه الطلاب العاقين سمعباً في 
ضسوء التحديات العاصرة تضمنت مجموعة من المقترحات بلغ عددما (۸ع) عبارة ثم 
عرضت الاستهارة على جموعة من السادة المحكمين بعد بثائها في صور:با الأولية على 
أساتذة الجامعات وذلك للتعرف على وجهات نظرهم فيا احتوته استارة امطااج 
الرآي. 

وني ضوء ملاحظات المحكمين تم حذف رتعديل بعض العبارات وأصبحت 
بود الاستبارة في صورعبا التهائية مكونة من )٠١(‏ عبارة؛ ثم تم عرضها مرة أخرى على 


rv 


الحكمين» وتم إقرار ها وأصبحب الاسماره في صور نا النهائه تعر عن هاو . الدراسة 
وتساولاتیا. 


وقام الباحث بالعحقق من ثبات عبارات استطلاع الرأي حيث بالغ ثبات العبارات 
٠ ,‏ وهي نسبة هالية لا باس بهاء وبعد التأكد من صلق الاستبارة وثباتبا تم تطبيقها 
عل عينة الدراسة. 


وقد استخدم الباحث في حساب معامل الثبات بالنسية للاستبائة والاستارة 
المعادلة الالية ٠:‏ 
(- -( 

ن 


ث = معامل الثبات۔ 
ن = (عدد الاحتالات الاختيارية. 
ل =الاحعال امنوالي (أكبر تكرار نسبي لأي اتال اختياري من الاحتالات). 


عینتاندر!سته 


بلغت عينة الدراسة )٠١١(‏ فرداً عثلة في : العلمين والقائمين بالعمل الإداري 
وآرلباء الأمور بمدارس الأمل بمحافظة أسوانء وتم اختيار العينة بطريقة مقصودة حيث 
كان توزيها كالآتي: )۷١(‏ معلء )١١(‏ من الأفراد القائمين بالعمل الإداري»(١۲)‏ من 
أولباء الأمرر. 
العالجتالإحصائيتو 
اتبع الباحث في المعالية الإحصائية لاستجايات أفراد العينة المعادلة 
اا 


۸ 


RT NEE e 
ex = النسبة الرزئية‎ 
× 
: حیٹ‎ 
ن » هدد العيئة الكلية.‎ 
س, = هدد الأفراد الذين وافقوا على الاقتراح بدرجة كييرة جداً.‎ 
س, = عدد الأفراد الذين وافقوا عل الاقتراح بدرجة‎ 


سم = عدد الأفراد إلذين وافقوا على الاقتراح بدرجة مترسطة. 


س, = عدد الأفراد الذين وافقوا على الاقتراح بدرجة صعيرة. 
س, = عدد الأفراد الذين وافتوا على الاقتراح بدرجة صغيرة جداً. 


إيجاد الدلاكت للتصب الوزذية صن طري ق العادلتو "° 


© = هي مدى حيود النسبة الوزنية عن النسية العيارية. 
ق = النسبة الوزنية لكل عبارة في أداتي الدراسة. 


ن = عدد الأفراد المجيبين عن كل عبارة. 
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الأمل من وجهت نظر الملمين, وأولياء الأمور, والإداربين بالدارس. 


> 


عرض النتائج وتفسيرها: 


اول واقع الشكلات التعليمية التي تواجه الطلاب العاقين سمعياً بمدارس 


تم تطبيق الاستبانة على عينة الدراسة معرفة واقع المشكلات التعليمية التي تواجه 
الطلاب العاقين سمعياً بمدارس الأملء وذلك عن طريق حساب الوزن النسبي وحساب 
دلالانه في ضبوء اللحاور الالية: 


١-المشكادت‏ التعلقة بالأسرقه 
جدول رقم(٤)‏ 
الأوزاناللسبية ودلالاتبا لاستجايا ت افر د المينة 
للشکلات 


ضعف النمو الأكاديمى. 

وجود طفل ماق سمعياً داخل الأسرة يشعر إخوته بالأسر والعزة. 
الاجتاعية. 

عدم قدرة الآسرة على توقير احتياجات الطفل الماق سمعياً_ 

عدم توافر دة إرشادية لاملل مع الطلاب الماتين سمعياً_ 

تدتي الستوى الاقتعمادي للأسرة يزيد من مشكلات الماقين سمعيا. 
حدم مشاركة آوباء الأمور ق تتعية برامج التعليم الفردي من ترآ 


لأبنائهم العاقين سمعباً. ٤‏ 


قصور إدراك الأسرة بطريقة امامل الصحيحة مع آباتهم الماقين 
سمعياً. 


يتضمنح من ال دول السابق ما بلي: 


E EL 


م 


ا 


- رأي أفراد العينة أن تدني المستوى الاتتصادي للأسرة يزيد من «شكلات الطلاب 
العاقین سمعباً» وهذا ما بؤكده مسستوى الدلالة (۰۱, ۰) بوزن تسبي ۸۹, *» وپطق 
الباحث مع أفراد ا ذ إن المستوى الاقتصادي التدن لأسر المعاقين سممياً بجرل 
من الطلاب بالدارس المختلغة الخاصة بم لإكيال تعليمهم. 


ت أما اللشكلتان )۷١١(‏ فكان الوزن النسبي مها حوألي ۸۵ ر * ومستوى الدلالة(١ ٠‏ , ) 
وها : ضعف الئمو الأكاديمي عدم التعاون بين الأسرة والمدرسة» حيث شارت 
أفراد العينة إلى أن المشكلات التي يعاني منها الطلاب العاقون سممباً يمدارس الأمل 
تكون نابعة من مشكلات متعلفة بالمو الأكاديمي لأسر هؤلاء الطلاب بالإضافة 
إلى اللامبالاة لكثير من أسر هؤلاء اطلاب وعدم مشاركتهم وتماونبم مع المدرسة في 
كل ما يختص بالأمور التعايمية مم» وهذا ما أكده الإطار النظري للدراسة حت غور 
(الأسرة والمعاق سمعيا)»أما عن وجود طفل معاق سمعياً داخل الآسرة ققد آكدت 
آفراد العينة على معا الأسرة وشعور بقية إخوته (إن وجدوا) بالأسي والحرن 
والعزلة الاجتياعيةء ويتغق الباحث مع آقراد العينة إلا أن وجود هفا الطضل داخل 
الأسرة لا يشعر فقط بقية أفراد الآسرة با حزن والأسي إن يتأثر بذك كل من يتمامل 
مع هلا الطفل المعاق سمعياً. 


دون إلحاق هذه 


- وقد آكد آفراد المينة على عدم تواقر أدلة إرشادية لاتعامل مع الطلاب العاقين سمعياً؛ 
حيث أوضحت أفراد العينة أن عدم ترافر مثل هله الأدلة يولد صعربات خحاصة 
رکثیرة یعاني منها آولیاء الامور تکمن في عدم قدرتہم عل توجیه ابنالهم من المعافین 
سمعياً فيا بتعلنق بالتواحي التعليمية والتربوية الختلفةء لذا قد كان الوزن النسبي 
حولي ٠۰ , ۷٤‏ ومستوی الدلالة (۰۱, ۰). 


- توكد آفراد العينة أن قصرر إدراك الأسرة للطرق الصحيحة الخاصة بعملية التعامل 
مع آبنائهم المعاقين يزيد من تفاقم المشكلات التعليمية لتلك الفغة من التلاميل حيث 
بلغت النسبة الوزنية حوالي ۷۲ر ٠‏ عند مستوى دلالة »)١ , ٠ ١(‏ وقد اتفقت نتائج 
آفراد العينة مع بعض التاتج التي توصلت إليها (مرسلينا حسن : )۱۹۹١‏ الثي 
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ناولت حاجات آولياء الأمور لاتواصل مع أطفاهم المعاق 
ببعض الحغيرات. وبرى الباحث إن هذه العبارة التي أتت 
التعالقة بمدم توافر الأدلة الإرشادية الناسبة في تقارب مستوى الدلالة ٠١(‏ , ٠)ء‏ 
الأمر الذي يؤكد أن عدم ترافر مثل هله الأدلة ينتج عنه قصور في إدراك الأسرة 
للطرق الصحيحة في التعامل مع أبناتهم المعاقين سمعياً. 

برى أفراد العينة أن عدم قدرة الأسرة عل توفي احتياجات الطفل المحاق سما 
يزيد من المشكلات التي يعالي منها هذا الطغل» وهذا ما أشار إليه الوزن التسبي 
لامشجابات أفراد العينة حيث بلغ حوالي (1۹ ر *) عند مسئوى دلالة ٠١(‏ ر ا 
أن الباحث رى أن ترافر أو عدم توافر مشل هذه الاحتياجات يترتب عليه مدى تقدم 
آو تأر انطنل تي مرحلة لاحقة (مرحلة المدرسة)ء وأن هذا المحور وإن كان ترتيبه 
الأخحير فإنه لا يقل آمية عن بقية المحاور السابقة. 


-٣‏ عشکلات تتعلق باثدرسته 


جدول رقم(ه) 
الأوزا ن السيية ودلالابا لاستجابا ت إفرا دلعية 
و لوزت | لال 
IE)‏ 
عدم توفر برامج تعليمبة بمواصفات خاصة للطلاب العاقين 
سمباً N age‏ 


تور الأنشطة النعليمية المخداغة للطلاب المعاقين مما 
عجز تي الوسائل التعليمية للطلاب المماقون سمعيا. 


المدرسة غبر قادرة على تنمية الملاقات الاجعاعية بين الطلاب 
امعاقين سمعباً مهم البعض. A‏ 


اين سدبعيا بصفة ممتمرة عن رصا 
٠١‏ | لقص ني التوجبهات الثفافية والدينبة بصفة مستمرة للطلاب العاين 
اميا 
١‏ | قصور ف الاب 


ر | ا 
ازمة التي ججتاجهاالطلاب العاقون سمميا._ | ۷١‏ | ١٠و٠‏ 
١‏ | نقص ني الإمكاتيات الادبة والفتية التخصصة لدمج للعاقين سنعا 


ي المجتمم. SES‏ 


يتضح من الحدول السايق ها بلي: 


- آوضح أفراد العينة مدى المقدار ائذي يعاني منه الطلاب ضعاف السمع قيا برتبط 
بالمهارات اللغرية راللفظية في آثناء تعلمهم في حجرة الدراسة؛ حيث جاء الوزن 
النسبي (۷۹, )١‏ ويدلالة )١ , ٠٠(‏ ويتفق الباحث مع أفراد العينةء بالإضافة إلى أن 
هلا العف يكون سببه عدم قدرة الدرسة على توفير الوسائل التعايمية التي تدمي 
الحصبيلة اللغوية عند مثل هذه الفثة من التلاميذ. 


أنراد المجتمع بحتاج إلى تكوين علاقات مقفنة مم 
آفرادء كا أنه جتاج إلى إمكانات عختلفة تحقن ه ذلك» لذا فقد اتف أفراد عية الدراسة 
على وجود نقص في الإمكانات الادية والفنبة التخصصة لدمج العاقين سمعياً في 
المجتمم» الأمر الذي يترتب عليه مشكلات ختافة قد يتعرض ها التلحيذ للعاق 
سمعياً وتحول دون إكباله تعليمه ي الراحل اللختلفة. 


wt 


وقد أشار آفراد العينة إلى أن مشكاة نقص التدريبات المهنية وعدم توافر بر امج تعليمية 
بمواصفات خاصة للطلاب المعاقين سمعياً من المشكلات الواضحة داخل مدارس 
الأمل للمعاقين سمعياًء وقد جاء الوزن النسبي حرالي )١ ,۷١(‏ لكلتا المشكلتين 
وعند مستوی دلالة (۰۱ , ٠)ء‏ يفت الباحث مع أفراد عينة الدراسةء إذ جب أن تعد 
هذه الإرامج بطريقة ختلف عن برامج الطلاب المادين ممن هم في المرحلة التعايمية 
فسها. 


بمتاج المعاقون سمعياً ني أثناء تعليمهم إلى وسائل تعليمية تعيتهم على عملية التعلم» 
ونقص متلل هذه الوسائل يعرض الطالب المعاق سمعياً أشكلات تعليمية ختلفة» 
نة أن هناك كثيراً من فلدارس لا يتوافر فيها الوساثل المناسبة 
التي تساعد التلاميذ ا معاقين سمعياً على التعللمء وهلا ما أكده ارتغاع الوزن اللسبي 
حیث بلغ حوالي (۷۳ ر ١‏ )عند مستوی دلالة (۵ ۰ , .)١‏ 


لدا فقد أوضح آغراد ا 


تشي ر اسشجابات أفراد المينة أن هناك قصورآتي الأ جهزة التي يجتاجها الطلاب المعاقون 
سمعياًء حيث بلغ الوزن النسبي حوالي (۷۲ , )١‏ عند مستوى دلالة(۱ »)١ , ٠‏ ويتفق 
الباحث مع أفراد العينة بالإضاقة إلى آن مثل حولاء الطلاب وخاصة ضعاف السمع 
اجون إلى ماعات مناسبة تعينهم على عملية التواصل داخل حجرة الدراسة ومع 
الآخرين من آفراد المجتمع. 

إن النوجهات النقافية والدينية للطلاب المعاقين سمعياً لا تقل أحمية عن الأجهزة 
والوسائل العينة ثل هولاء الطلاب فقد أرضح أفراد العينة أن هناك نقصاً في 
«ثل هذه التوجيهات حيث بلغ الوزن النسبي حوالي )١ ,۷١(‏ عند مستوى دلالة 
»)١, ٠1(‏ ويؤكد الباحث أن التوجيهات الاقافية والدينية تمد بمثابة دافع يساعد 
الطلاب المعاقين سمعياً على الاندماج داحل المجتمع اللي يعيشون فيه. 


أشارت استجابات أفراد العينة إلى أن هناك قصوراً في عملية تزويد الطلاب 
المعاقين سمعياً بالعارف والنبرات التي تمينهم على التعامل مع بيشتهم حيث بلغ 


الوزن النسبي حرالي (14, )١‏ عند مسترى دلالة ٠1(‏ , ١)؛‏ ويتفق الباحث مم 
اسنجابات أفراد العينة حيث إن كثيرًا من الطلاب المعاقين سمعياً يشعرون لتيجة 
إعاقتهم باليزن والآسي والعزلة الاجتياعية؛ لذا فهم في حاجة كبرة لثل هذه 
المعارف والخيرات. 


- قري أفراد العينة أن المدرسة لا توفر أنشطة تعليمية مختلفة للتلامبل العاقين سمعياًه 
حيث بلغ الوزن النسبي حوالي (14, )٠‏ عند مستوى دلالة »)٠,١١(‏ ويتفق 
الباحث مع استجابات عينة الدراسة» حيث اتضح من خلال امغابلات الشخصية 
التي أجراها الباحث مع المسثولين مثل هذا النوع من الأنشطة المقدمة لعل هذه ال 1 
من افطلاب. 


- أشارأفراد العينة إل أن المدرسة غير كادرة على تنمية الملاقات الاجتياعية بين الطلاب 
العاقين سمعياً بالإضافة إلى نقص قي للعارف والعلومات التي تساعد هؤلاء الطلاب 
على الاععاد على أنفسهم» وقد جاءت هاتان المشکاتان بوزر نسبي حوالی )٠, ٠(‏ 
ويمستوى دلالة »)١ , ٠1(‏ ويرى الباحث أن متل هاتين الشكلتين لا تقلان أمية عن 
المشكلات السابقة. 


- يرى آفراد العينة آن هناك غياباً بصغة مستمرة للطلاب المعاقين سممياً عن مدرسة 
حيث جاء الوزن النسبي (۳ , )١‏ وهو غير دال إإحصاتياًء أي آن غياب هله الفة من 


الطلاب قد لا يمثل مشكلة في بعض الأحيان . 


Ie 


-٣‏ مشکادت متعلشت, بالعلم 
جدول رقم) 
الأرزانالسبية ودلالاما لاستجابات إفرادالمية 


الوزن | لاله 
م الفكلات ا ا 2 
١‏ | رای العلمين راموجهين ني الشكلات التي يمال منها الطلاب نلماقون 
معا غر سسموع لدی الجهات انمايا و 
۲ | تصور المعلم في نحقيق الشاركة بين الطلاب العاقين سمعيا داخلى 
القصل. ۷ر | او 
۴_| نمعلية اساليب تدريس العلم مع اأماقين سممياً. ۷۷ر | e‏ 
| ضمف ممشوى التحصيل الدرامى لد اماق سممياً. ر | 
٠‏ | الأدراج والقاهد مرتبة بطريقة لتيح اللطلاب رؤية وجه العلم 
وإشاراته بوضوع. ۷ار او 
|_١ |‏ لاتتاح لعلمي الإعاقة السممية فرص البمثات الضربيية للخارج._ | ۸4ر٠‏ | ١١و٠‏ 
۷ | قصور في اعام العام بالأنشطة التربوية. ۸ر | اود 
۸ | عدم معاي الملم لكل ماهو جديدني جال الإعاتة السمعة وتآ ˆ 
التعامل مها al YY‏ 
٩‏ | تقص کي رکيني في الكوادر التخصمة والدربة للتمامل مع 
اللاب المعاقين سمعياً. oY‏ | 
٠١‏ | قصور مراكز الإرشاد والتوجيه التفسي قي إعداد معفم العاقين 
سمميا. إو )ر 
۱ | رسوب اعدا کیرة من الطلاب للماقین سم 
عاف أداء الططالب المعاق سممياً دال الفصل. 


يتضج من الجمدول ما بلي 
- أشارت استجابات أفراد العيئة أنه لا تتاح الفرصة لمعلمي الإعاقة السمعية للالتحاق 
بالبمشات الندريبية للخارج» وهذا ما أكده ارتقاع الوزن النسبي حيث بلغ (۸۸4, )٠‏ 


وهي قيمة دالة إحصالياً عند مستوى .)٠ , ٠ ١(‏ 
r‏ 


أوضح أفراد عينة الدراسة أن مستوى اداء الطالب المعاق سمعياً داخل الفصل 

يتسم بالضعف حيث کان الوزن النسبي حرالي (۸۲, *) بمستوى دلالة (۰۱ , )٠‏ 

ويرجع ذلك إلى عدم فدرة المعلم على تعويد الطالب امعاق سمعباً الشاركة دال 

حجرة الدراسة رالاعتماد على له وغرس الثقة قيه من خلال التعبير عن أدائه, 

أكدت هينة الدراسة على قصور مراكز الإرشاد والتوجيه التشسي في إعداد معام 

المماقين سمعياء حيث بلغ الوزن النسبي حوالي (۷۸, *) ومسترى الدلالة )٠ ,٠١(‏ 

حيث إن بعض هله البرامج إن وجدت قد تكون مجدية بالنسبة هم الأمر الذي 

يضعف من مستويات معلم العاقين سمعباً. 

- وقد بينت استجابات أفراد العينة آن هتاك نمطية في أساليب التدريس التي يستخامها 
العلم بالإضافة إلى وجود تقص كمي ركيفي قي الكوادر اأتخصصة والدرية للتعامل 
مع الطلاب فلعاقين صمعياًء وهنا ما أكده ارتقاع الوزن النسبي حيث بلخ حوالي 
٠١,۷2‏ لكلتا المشكلتين وهي قيمة دالة إحصاتياً عند مستوى دلالة ٠ ١(‏ ر »)٠‏ 
ويتفق الباحث مع أفراد العينة» ويرجع ذلك إلى عدم وضوح فكرة البرامج المقدمة 
لإعداد المعلمين الإعداد الجيد قبل الخدمة وني أاتهاء بالإضافة إل نمطية مثل هذا 
النوع من البرامج القدمة. 

أما عن آراء المعلمين والوجهين تباء الشكلات الخاصة بالعاقين سمي فقد رضح 
آفراد العينة أن مشل هذه الآراء لا تُسمع لدي ال هات العنيةء وقد جاء الوزن اللسبي 
-حواني )١ ,۷٥(‏ عند مستوى دلالة (۰۱ , »)١‏ الأمر الذي يزيد من مشكلات المعافين 
سمعياً ويؤكد الباحث من خلال ذلك عل وجود فجرة يبن الجهات العليا والعلمين 
والموجهین. 

“ وتعد مشكلة رسوب أعداد كبرة من الطلاب العائين سمعياً من الشكلات الحقيقية 

التي تعان منها تلك الفئة من الطلاب حيث جاءت استجابات أفراد العيئة 


سبي )٠ ,۷٤(‏ ومستوى دلائة ٠)٠ , ٠(‏ ويتفق الباحث مع آراء أفراد العينة تيا 
ry‏ 


A 


هذه المشكلةء وهذا ما اتضح من خلال المقابلات الشخصية التي أجراها الباحث مع 
ااسولين عن رعاية هؤلاء الطلاب, 

ونتيجة للمشكلة السابقة فقد جاءت استجابات أفراد العينة مؤكدة معاناة العللاب 
العاقين سمعياً من التدني في مستوى التحصيل الدرامي هذه الغئة من الطلاب» حيث 
بلغ الوزن النسبي حولي (۷۳, *) ومستوى الدلالة »)٠ ,٠٠(‏ ويرجع الباحث 
ضعف سستوى التحصيل للطلاب المماقين سمعياً إل هدم قدرة المعلم على التلويع في 
التدريس» وعدم الاهتهام بكل تاميذ على حلة. 

أوضح أفراد العينة أن عدم متابعة المعلم لكل ما هو جديد في جال الإماقة السمعية 
وكيفية التعامل معها بعد من المشكلات القيقية التي يعاني منها الطلاب المعاقرن 
سمعياًء حيث جاء الوزن النسيي (۷۲, *) ومستوى دلالة (1 ٠‏ , ١)ء‏ ويطق الباحث 
مع استجابات آفراد العينة إذإن عدم قدرةالمعلم على متابعة كل جديد في جال الإعاقة 
السمعية يولد لديه الإحساس بالسليية تجاء هله الفثة من الطلاب ويزيد من ضعف 
المستوى الأكاديمي ذا المعلم. 


أشار آفراد العينة إلى قصرر المشاركة التي يقرم بها العفم مع المعاقون سمعياً حيث 
تكون قاصرة داخل الفصل فقط. وقد يلع الوزن النسبي هله المشكلة حوالى(١۷, )١‏ 
عند مستوى دلالة ٠١(‏ ر ١)ء‏ ويتفق الياحث مع آفراد عيئة الدراسة آن ذلك يقلل من 
عملية اندماج له الفعة من الطلاب داخل المجتمع الذي يعيشون فيه. 

رقد أكد آفراد العينة على القصرر من قبل العلم فيا يتصل بعملية الاهتام بالأئشطة 
التعايمية المدمة للطلاب العاقين سمعياً» حيث بلغ الوزن النسبي حوالي (18, )٠‏ 
عند مستوى دلالة »)١ , ٠1(‏ ويرى الباحث أن مثل هذه المشكلة تساعد على عدم 
نمو التفكير العلمي أو الابتكاري للطلاب المعاقين سمعياً. 


أشارت استجابات أفراد العيئة بوزن نسبي 1۷ , ٠‏ وهي قيمة دالة إحصاقياً عند 
مستوى ٠ , ١١‏ إل أن الأدراج والقاعد ليست مرتبة بطريقة تنيح للطلاب المعاقين 


سمعياً رؤية وجه المعلم وإشاراته بوضوح؛ ريتفق الباحث مع وجهة نطر آفراد 
العينة حيث إنه برى أن القاعد والأدراج غير مرتبة ولا سمح للطلاب برؤية العم 
وإشاراته» وهذا من التطبيق؛ ويرى الباحث ضرررة وضع القاعد والأدراج بشكل 
بشبه حدوة الحصان حتى يتمكن جرع الطلاب من رؤية العلم بدلا من العشراية ي 


ترتیب القاهد. 
-٤‏ مشکلات متعلشح بالنهج 
جدول رقم () 
الأوزان النسية ردلالاتبا لاستجابات أفرادالمية 
الوزن أ دلالة 
E‏ سی | ۵ 
١‏ | خطة الدراسة الموضوعة من قبل الوزارة قير متاسبة مستوى قدرات 
الطلاب العاقين سمح SID‏ 
لس التسرب بين الطللاب للعاقين ممعي مرئقعة. ور ا 
٣‏ | عدم توفي ديل الملم لكل مقرو درامي فلطلاب اقماقين سمً._| ٠۷4‏ | ٠ر٠‏ 
ء أ موضبوعات النهج غير وبقة الصلة بالطياة البومية للطلاب الماقين 
ا eê‏ 
٠ |‏ | ۷ تسم أنشطة الهج بانوع بي يتناس مم الطلاب تلعاقين سسميا. | ١۷ر٠‏ | ١١‏ ر" 
| موشموعات النهج وانشطته لاتراعي طية الإعاقة السمعية | 
۷ أ لفامج القررة مل ا مماقين سمعياً غبر عتوية على كل ما هو جلبد ني 
جال المرنة والعاج | 
۸ | قصبور اسنخدام التكتولوجيا العلورة قي جال اتصدي للإعاقة 
السمعية. مر 


ينضح من الحدول السابق ما يلي: 


- أشارت استجابات أفراد العينة إلى أن هناك قصوراً في استخدام التكنولوجيا 
التطورة لاإعاقة السمعيةه وهنا ما أكده ارتفاع الوزن النسبي حيث بلغ 


4 


1( وهي قيمة دالة إحصاقباً عند مستوی‎ )١ ,٠( 


الباحث مع آفراد 
العينة مركداً من خلال القابلات الشخصية التي أجريت مع المسئولين عدم توافر 
مثل هاا النوع من التكنولوجيا. 


وقد أكد آفراد المبنة عدم توفي دليل العام لكل مقرر دراسي فلعللاب الماقين سمعياً 
حيث بلغ الوزن النسيي (۷۹, *) وهي قيمة دالة إحصالباً عند مستوى .)٠ , ٠٠(‏ 
الأمر الذي بعل المعلم يتخيط داخل العملية التعليمية دون وجود مرشد يوجهه في 
أثاء سيره في المج الدراسي القدم للطلاب العاقين سمي 

أوض ح أفراد العينة أن خطة الدراسة الم وضوعة من قبل الوزارةغير مناسبة مستوى قدرات 
الططلاب المعاقين سمعياًء وهذا ما كد الوزن النسبي حيث بلغ (۷۷, *) وهي قيمة دالة 
إحصباتياً عند مستوى ٠١(‏ , ٠)ء‏ الأمر الذي يتطلب ضرورة إعادة النظر في مثل 
هله الخطة من قبل ايفهات المعنية وحرصاً على عدم تعرض الطلاب المعاقون سمعياً 
لمشكلات تعليمية تؤدي إل رسوبهم بل تربهم من المدرسة. 


آشارت استجابا ت العيتة آن موضوعات النهج غير وثيقة الصلة بالياة البومية كا 
آن آنشطة النهج لا سم بالتنوع الذي يتداسب مع الطلاب العاقين سمعياًء وهذا 
ما أكده ارتفاع الوزن النسبي حيث بلغ )٠ ,۷١(‏ لكلتا امشكاتين وهي قيمة دالة 
إحصائياً عند مستوى ٠۱(‏ , *)ء ويرى الباحث أن مثل ذلك يمف صلة الطالب 
الماق سمعياً بالجتمع اخارجي كا يسامم في زيادة ضعف الثفة بالتفس لدي هولاء 
الطلاب وعدم الفقة في الآخرين. 


موضوعات النهج والأنشطة الرتبطة به إذا ما كانت تراعي طبيعة الإعاقة السمعية 
فإف ذلك يزيد من التغلب على أي مشكلة يتعرض هما الطالب المعاق سمعبًء إلا أن 
أفراد العينة قد أوضحوا آن مثل هذه الموضسوعات والأنشطة لا تراعي طييعة الإعاقة 
السمعية» وقد بلغ الوزن النسبي (۷۲, )٠‏ وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى 
(e,0‏ 


- أكدت استجابات أفراد المينة أن انامح القررة عل العاقين سمعياً غير عتوية عل 
كل ما هو جلديد في جال العرفة والعلم؛ وقد بلغ الرزن التسبي (1۹, )٠‏ وهي قيمة 
دالة إحصاتياً عند مستوى ٠١(‏ )» ويرى الباحث أن مثل هذه المشكلة تزيد من 
نفور كل من الطالب والمعلم من المنهج امغر الذي ينسم بالركود وعدم التجديد. 
- ويرى أفراد العبنة أن مثل هله المشكلات السابتة قد يثرتب عليها زيادة في نسب 
الشسرب بين العطلاب الماقين سمعيآء حيث بلغ الوزن السبي هذه الشكلة حوللي 
)١ ,۸(‏ وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى ٠١(‏ ,*) ویتفق الباحث مع آراء 


أفراذ العينة مؤكداً من خلال الإطار التتلري آن لملم اميد والطالب اليد يتطليان 
أيضاً منهجاً جيداً. 


ثاتياً- اهم المقترحات اواجهة بعض الشكلات التعطيمية التي تواجه الطلاب العاقين 
سمحياً بمدارس الأمل ب1 ضوء التحديات العاصرة 


باعتبار آن التربية حي الوسيلة الرحيدة التي يمكن من خلالما تحويل عاق سمعاً 
من جرد فرد عاجز إلى إنسان يشعر بالاتعاء للجتمع» کا آن طا دورا كيرا في جال تعلیم 
هولاء العاقين سمعياً وتآهيلهم» لذا قا الباحث بتطييق استطلاع الرأي حاص مجرعة 
المقترحات التي قسهم في مواجهة بعض المشكلات ي تواج الطللاب العاقين 
سمعياًفي مدارس الآمل في ضوء التحديات العاصر ة على عينة الدراسة المثلة في: للعلمين 
أرلباء الأمورء الإداريبين بمدارس الأملء حيث وجه الياحث جموعة من القترحات 
والحلرل لعرفة مدى أهميتهاء وتم حساب التسبة الرزنية لكل عبارة من عبارات استطاوع 
الرأي وحساب دلالة ()ء وهلا ما يوضحه ا لجدول التالي: 


جدرل رگم4 


التسب الوزنية ودلالاا لاستجابا ت أفرا د المينة 


٠١‏ | إفساح فرصس التعليم التاق في حدود إمكانيات رقدرات الأفراد اتماقین 
إسمعياً وقدراتيم اللبن هى في سن التعايم ‏ 


٠۴‏ أمساعدة العاقين ممع على افنمو التكامل في جيع النواحي المقلبة 
|والجسمية والوجدانية إلى أقصى حد مكن. 
٠١ |‏ ية المجتمم لتقيلي اللعاقين سمعباً . 


nr 


إلوفير كافة عناصر المملبة التمليمية يكفاءة لتحايق أغراض ها 


E 
لوزنب‎ a 1 
تزويد الكتبات العامة بكتييات اعدم غد الإشارة ساعد الماقين‎ ١ | 
| سممباً ي ا-لعصول مل المملومات والقافات المخنلفة.‎ 
[إعداد الكوادر الفتة الدربة اتي تستطيع التعامل مع الطلاب العاقين‎ ١ | 
اسا ر‎ 
أتوفير أجهزة ووسائل مناسبة للطلاب المعاقين سمعباً دال حجرة‎ ١ 
4 [الدراسا.‎ 
E اتيف المي والغلاتي للمماقين سما‎ ١ | 
أإجراء البحوث الحصلة بالمماقين سمعياً ونشر تتائجها لأفراد الجدمعم‎ ٠ 
a [الهعمين قد اياهم التمليمة.‎ 
االإعلان عن سبل الوقاية من الإعاتة السمعية عن طريق وساتل الإعلام‎ ١ 
0 الخفة.‎ 
3 ندر الوعي الاجتياعي تدي الطلاب الماقين سمعياً‎ | ۷ 
اإصسدار التدريعات واللوائح التي تكفل التنشئة الاجحاعية السليمة‎ ۸ 
7 
التعرق بالاسخصيات الاجحة من العاقون سيا وإيرز قصصس كفاحهم‎ | ١ 
2 التعلببة.‎ 


دلالة 
L2‏ 


او 


م المقترجات 


کو اراي اعا وکاب لمان سما MIE‏ 


4 تفر قرس تملپمبةللممالين ىما تل وزار 3یا الیم یی 
تفل عن الفرمى للقدمة للطلاب الماديين. 


۹ | توفير اعيات السممية اضعا 
١‏ |استخبدام أساليب العاملة الوالدية السوية في تتشت الطقاشم الماقين 


سممیا. 
١‏ |التوعية من خلال البرامج والأنشطة الرياضبة والفنية امقدمة للطلاب 

الماقين ممعي حفر | کر 
| تقديم برام إرشادية وتعليمية فلاباء في كبفبةالتمامل مع آبنالهم العاقین 

ا هره | ر 
۴ | تيسير الإمكائيات الدرسية لساعدة الطلاب الماقين سمياً لاستتلال 

قدراتیم واستمداداتہم م | 
| لصميم برامج إعادة التأميل للطلاب العاقين معي ا 

بت اتجاهات الما اجال ____ | 1.4 

۹ |رعابة برام ا و 3 
۷ | قيا الأسرة بتوقير الاحتياجات التعليمبة للطلاب العاقين سمعيا. 3 
۲ | مشارکة ال ة في الامج الخاصة جعليم أبناتها الماقين سمي فرفع 
ستو تحصيلهم الدرامي. 1 


4 برامج بمواصفات دولية تتاسب الطلاب الماقين سمميا. 
١‏ الريب هلى وضع استراتيجيات لعليمية ملائمة للطلاب العاقين 
اسمعيا. 


ا 4 | 
١‏ | تمان الأسرة مع الدرسة في مابعة مدى تفا أبتاتها العاقين سمعيا. | ا 
rr‏ التنوع في بينة تعليم الطللاب المعاقين سمعباً. EE ET‏ 


Mir 


الماترحات 


التطوبر الستمر قي التاهج الدراسية واساليب افدريس اة مع 
الطلاب الماقين سممياً. 


الاركب على التوجيه اللمنوي لامعاقين سمعياً با يكسبهم القة والشمور | 
بالاتياء إل مهم _ | 
رمد جوائز وحوافز لنشجيع العاقين سمعيا . E?‏ 
الركيز حا لوجي الإرشاد لخلاب يتسب قروق اقردوة نهم | ١4ر‏ | ١٣و‏ 
اإنشاء شعبة بكليات التريية لإعداد عملم مؤهل للممل پمدارس الأمل 


| و 
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يتضح من الجدول السايق مايلي : 

تعددت وتنوعت امتجابات آفراد العينة تجاء القترحات لواجهة بعض المشكلات 
التعليمية التي تواجه الطلاب العاقين سمعياً في مذارس الأمل في ضوء التحديات 
المعاصرةء حيث جاءت النسب الوزنية حصورة ها بين (۸۹ » 1۹ ) عند مستوى 
دلالة .)١ , ٠٠(‏ وقام الباحث بترتيبها وفقاًللشسب الوزنية كا بلي: 


جاءت العپارات (۱۱» ۱۹ء )۳١ ۴١‏ في المركز الأول بنسبة وزنية (۸۹ /) 
حيث رأي أفراد العينة أنه يمكن عبيئة الطالب المعاق سمعياً للمشاركة في أنشطة 
المجتمع» من خلال : توقير العينات السمعية الناسبة لضصعاف السمع» وكذلك 
التدربب عل وضع استراتيجيات تعليمية ملائمة ذه الفتة من الطلاب بجائب 
التطوير الستمر في اناهيج الدراسية وأساليب التدريس المستخدمة مع هؤلاء 
الطلاب. 


جاء في مركز الثاني العبارات رقم (۰۲ ۲٠ء )۲١‏ بئسبة وزئية ۸۸ ٠ء‏ وهي: إعداد 
الكوادر الغنية الدربة التي تمتعليع التعامل مع الطلاب المعاقين سممياً وكذلك توفير 
كافة عناصر العملية التعليمية بكفاءة لتحقيق أغراضهاء بالإضافة إلى التوعية من 
خلال الامج والأنشطة الرياضية والفتية المقدمة مده الفخة من الطلاب» الأمر الذي 
يزيد من الاهتيام بفثة العائين سممياً ومساعدتيم على الاندماج في المجتمع. 


المجتمع لتغبل المعاقون سمعياًء وتعميم برامج بمراصفات دولية تناسب هله 
الفة من العللاب تعتبر من القتر حات المامة التي يمكن من خلاها مراجهة الشكلات 
التي تواجه الطلاب العاقين سمعيا قي مدارس الأملء وهذا ما أكده ارتفاع 
ية حيث بلغ (۸۷ ./) وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى .)٠ , ٠1(‏ 


جاء في المرکز الرایع العیارات (۲۰» ۲۵ء ۳۹) بنسبة وزنية ۸٦‏ 2 ره 
لابب العاملة الرالدية السوية في تدشة أطفاهم العاقين سمعياً اتباهات 
سمعياًنحو ا لمق لخب الي ابعمال» وكذلك الترکیز على التوجيه والإرشاد 
الطلاي بمايناسب الغروق الفردية يينهم. 


استخدام 


ويرى الباحث أن مشل هذ القترحات تزيد من وعي الطالب العاق سمعياً بقيم 
جتمعه وعاداته» والتحلي بصغات يقباها كل من الأفراد المحيطين به والجتمع بصفة 
عامة. 

أوضحت استجابات أفراد العية أن من أهم القترحات التي بمكن يا مراجهة 
المشكلات التعايمية التي يتعرض ها الطلاب المعاقون سمعياً: مساعدة المحاقين 
سمعياً مل النمو التكامل في جميع النواحي العقلية واللسمية والرجدانة إل أقصى 
-حد ممكنء وئيسير الإمكاثات المذرسية لساعدة الطلاب المعاقين سممياً لاستغلال 
قدراتهم واستحداداعمم» وقيام الأسرة بتوفير الاحتياجات التعليمية لأبنائها العاقين 
سمعياً بالإضافة إلى تطبيق طرق الاتصال الختلفة على بيئة الطلاب العاقين سمعيا 
ورصمد جواثز وحوافز لتشجيع هله الفنة من الطلاب» وهلا ما أكده ارتفاع النسب 
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الوزنية له المقترحات التي بلغت ۸٥(‏ ) وهي قيمة دالة إحصالياً عثد مستوى 
0 

وأهم المقترحات أيضاً التي جاءت بنسبة وزنية عالبة (۸4 ) هي ؛ تزويد المكتبات 
العامة بكتيبات تستخدم لغة الإشارة لمساعدة العاقين سمعياً في الحصول على 
المعارمات والثقافات المختلفةء رتقليم برامج إرشادية وتعليمية للآباء في كيفية 
التعامل مع أبنائهم المعاقين سمعياًء بالإضاة إلى الاهتام ببر امج التمية الثقافية لأباء 
المعاقون سمعياً والتنوع في بيلة تعليم هذه الفغة من الطلاب مع إنشاء شحبة بكايات 
التربية لإعداد معلم موعل للعمل بمدارس الأمل للمعاقين سمعياً. 

ويعدتعاون الأسرة مع للدرسة في متابعة مدى تقدم ابناتياللعاقين سمعياًمن اتر حات 
المهمة لمواجهة المشكلات التعليمية التي تواجه هله الفتة من الطلاب» وها ما أكده 
ارتفاع التسبة الوزتية حيث بلغ (۸۲ 1) وهي قيمة دالة إحصائباًعند مستوى )٠ , ٠1(‏ 
ويمشل هذا القترح ارك زالسابع من بن القت حات افقلمة لواجهة الشكلات العمليمية 
التي يحان منها هة لاء الطلاب. 


تشير امشجايات أفراد العينة إلى آن توقير برامج علية للكشف عن المواهب 
والقدرات الخاصة وتوقير أبعاد الرعاية التربوية والتفسية والعلاجية لاطلاب 
العاقين سمعياًء وكذلك تعميم برامج إعادة التأهيل من آهم القترحات التي تساعد 
على مواجهة لاشكلات التعليمية التي تواجه الطلاب المعاقين سممياً حي بلغت 
السبة الوزنية (۸1) من إحمالي أفراد العينةء ولا تقل هذه المقترحات عن المقترحات 
السابقة في الأمية والقائدة لواجهة تلك الشكلات. 


أوضحت استنجايات أفراد العينة أن التثقيف الصحي والغذاتي للمعاقين سمعي 
والتركيز على التوجيه العئوي بيا يكسبهم الثقة والد د بالاتتاء إل جتمعهم من 
القترحات الامة للتغلب على المشكلات التعليمية الني يتعرض ها العاقون سمعياً 
خلال مرحلة تعليمهم حيث قد يلغت النسبة الوزنية تدرجة الوافقة هل تلك 


المقنرحات )2۸٠(‏ كا أشارت استجابات آفراد العينة بمستوى دلا )٠ , ١ ١(‏ 
وهذا بؤكد ضرورة تشجيع كل من أولياء الأمور والمسثرلين على رعاية هله الفغة من 
الطلاب وعلي الاهتيام بمثل هذه الجوانب ومساعدتم على الوقوف ني بداية الطريق 
الصحيح. 

وقد أكد أفراد العينة على أن هناك مقتر. مقترحات مامة لابد من عدم إشفالما وهي : تولير 
أجهزة ووسائل مناسبة للطلاب المعاقين سممياً داخعل حجرة الدراسة» وإجراء 
البحوث التصلة بهم ونش نتائجها لأقراد الجتمع المهتمين قضاباهم التعليمية» 
وكذلك نشر الوعي الاجتاعي دي هؤلاء الطلاب» وتنوير اقرأي العام بمشكلات 
المعاقين سمعياًء بالإضافة إلى تزويد هذه الغئة من الأفراد باعارف والابرات اللي 
تعيتهم عل التعامل مع بيهم . 


وير الباحث أن مثل هذه المقترحات توجه أنظار كل السثرلين عن الاهتام يذه 
الفغة في تكثيف ا جهود المختلفة التي تساعد بدورما مؤلاء الطلاب على الاندماج في 
المجتمع 

ویری آفراد العينة أن" الإعلان عن سبل الرقاية من الإعاقة السمعية عن طریق وسائل 
الإعلام المختلفةء وكذلك توفير فرص تعليمية المعاقين سمعياً من قبل وزارة التريية 
بحيث لاتقل عن ار ص الستخدمة لاطلاب المادين “ من أحم المقترحات 
الغرورية التي فائدة عن القترحات السابقةء وهذا ما شار إليه ارتغاع النسبة 
الوزنية لاستجابات آفراد العينة حيث بلغت (۷۷ ۸) من إجالي أفراد العينة» ويتفق 
الباحث مع وجهة نظر آقراد العينة في ضرورة أن يكرن هناك دور فعال لاإعلام تجا 
الإعاقة السمحية وامعاقين سمعيً ركذلك توافر قرص متسارية لكل الطلاب المعاقين 
سمعياًمفارنةبالمادين. 


إن إصدار التشريعات واللواتح التي تكفل التنشتة الاجتاعية السليمة للمعاقين 
سممياًء ومشاركة الأسرة في البرامج الخاصة بتعليم أبنالها بهدف رفع مستوى 
محصيلهم وتقييمهم تقيياً مستمراً يعد من القترحات ذات الأهية في التغلب على 
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الشكلات التعليمية للمعاقين سمعياًء ويدل عل ذلك ارتفاع نسبة الاستجابة لدي 
أفراد العينةء حيث بلغت (۷1 2) من إجالي أفراد العينة. 


آشار (۷4) من أفرادالعينة إل ضر ورةتعرف الشخصيات الناجحة من ا معاقين سمعياً 
وإيراز قصص كفاحهم التعايميةء وعدا بعد من المفترحات افامة واللازمة لمواجهة 
امشكلات التعليمية للمعاقون سمعياً ساعد هله الفثة من الططلاب ملل أذ ثل عليا 
من نلك الشخصیات له في حياته. 


وأخيرً جاء القترح رقم )١١(‏ في المرئبة الأحيرة وهو " إفساح فرص التعليم اكائ 
قي حدود إمكانيات الأفراد المماقين سمعياً وقدرأعم اللين هم في سن التعليم"» حيث 


بات الئسبة الوزئية لاستجابات أفراد العيتة 14 وهي ن بة تقل إلى حد ماعن اللسب 
ن توأفر مثل هذه الفرص يكون قي حدود ضيفة. 


أهم النتانج والتوصيات 


اهم النتائج. 


اسفره رت الدراسة النظرية عن التتائج التالبة: 

توثر الإعاقة السممية على أداء الطالب اماق سمعياً داخل الفصل وفي مارسة حياته 
اليومية خارجه. 

التخلي عن النطق القديم في النظر إلى قضية الإعاقة السمية عل آما قضية فردية 
وئتتهي بإعادة التأهيل الحزثي للمعاقين سمعياً. 

العمل في جال التربية اللخاصة يعد عملا إفسائاً. 

تعد التربية الوسيلة الوحيدة التي يمكن من خلا ها تحويل المعاق سمعياً من جرد فرد 
عاجز إلى إنسان يشعر بالاتاء للمجتمع. 

عد الإعاقة السمعية خطراً يدمر الكيان الإنساني والاجتياعي والسي. 


يعد تعليم العاقين سمعياً من آهم التحديات المقافية والحضبارية التي تراجه كل آفراد 
الجتمع. 

مشكلات العاقين سمعياً لا تتفصل عن قضايا المجتمع وتطوره الاجتهاعي 
والاقتصادي والسياسي. 

تل قضسية تعليم العاقون سمعياً نحدياً حضاريباً للامم والمجتمعات الحقدمة والنامية 
ملی سد سمواء. 

مشكلة الإعاقة السمعية مشكلة متعددة الأبعاد فهي تئر عل : الفرد العاق سمعياً 
والأسرة والمجتمع. 

تؤثر الإعاقة السمعية على مظاهر سلوك الشخص الصاب بها وعلى انمو الغربري 
والنمر الأكاديمي له. 
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اتجاهات الاسر تتسم بائسلبية تجاه الطقل امعاق سمعياً. 

يتعرض الطفل العاق سمعيً لشكلات نفسية وتعليمية أكثر من إخوته العاديين. 
يتأخر التلاميذ الذين يعائون من ضعف في السمع عن أقرانبم في الستوى التحصيلي. 
يعان التلاميذ ضعاف المع من العجز في المهارات اللخربة واللغظية. 

بعاني العاقون سمعياً من الرمان بالعمتع بالياة مع الأشقاء. 

الاهتبام بالماقين سمعياً يمشل أحد معاي تقدم الأمم وتحضرها. 

للاسرة دور کبیر في تعزیز السلوکیات التي تین عاق سمعياً صلل آن یکون مواطتً 
مالا 

يتسم سلوك المعاقين سمعياً بالعدوانية نحو الآعرين ولحو أنفسهم. 

تدني المستوى الاقتصادي والاجتهاعي تلأسرة يزيد من مشكلات العاقين سمعياً. 
تؤدي الأسرة دوراً كبيراً في تحديد موقف الطقال العاق سمعياً تجاه ألياة والآحرين. 
انشغال أولياء الآمور عن ابحاتب التعليمي لأبناهم الماقين سمعياً. 

قلة التوجيه الثقاني والديني للمعاق سمعياً تتيجة لعدم ريط المدرسة باجح 
الخارجي. 


ای یری کیا اا ا ااا من راجبات 
ومسئولیات. 


نظرة الميثات التعلي التعليمية للعطالب العاق مسمعياً إل أنه فاقد القدرة على السمع وبالتالي 
فاقد القدرة على وصول المعلومة إليه من خلال السمع. 

عدم الامتام بالكشف الدوري عل الطلاب المعاقين سمعياً. 

قلة تعلم امهارات الا جعهاعية للطلاب المعاقين سمعياً. 


- الإحصانيات الموجودة عن المعاقين سمعياً لا تتصف بالدقة وللوضوعية ولكنها 
تخضع للتغيرات. 


 -‏ التباين في التوزيع اغراي للخدمات التعليمية ألدمة للمماقين سمعياً. 
أما الدراسة الميدانية فقد إسقرت عن التتائج العالية : 


١‏ واقع امشكلات التعليمية التي تولجه الطلاب الماقين سمي مكما أشارت 
إليه اسقجابات اغراد المينته 


١‏ مشكلات متعلقت بالأسرة: 

- دي المستوى الاقتصادي للأسرة. 

ضعف النمو الأكاديمي. 

- هدم التعاون بين الأسرة والمدرسة. 
عدم توافر أدلة إرشادية نلتعامل مع الطلاب العاقين سمعياً. 

- قصور إدراك الأسرة طرق التعامل الصحيحة مع آبنائها العاقين سمعياً. 
۲- مشکاات متعلقح باخدرست 

 -‏ يعاني الطلاب ضعاف السمع من العجز الراضح قي الهارات اللغوية واللفظية في 
أثتاء تعلمهم في -حجرة الدراسة. 

 -‏ قصور ني الأجهزة اللازمة التي جتاجها الطلاب المعاقون سمعياً. 

- نتص التدريبات الهنية لاطلاب المعاقين سمعياً التي تساعدهم على الاعتماد عل 
انقسهم. 

- نقصالإمكانيات الادية والفنية المخصصة لدميجالعائين سممياًني الجتمع. 


عدم توافر البرامج التعليمية ذات الو اصقات اخاصة للطلاب المعاقين معي 
عجز في الوسائل التعليمية المقدمة للطلاب العاقين سمعياً 
قتصور المدرسة في تزويد الطلاب المعاقين سمعياً با معارف وا رات التي تعينهم عل 
التعامل مع بيناتمم. 
-٣‏ مشکلات متملقت بالعلم: 
لا تناح لعل الإعاقة السمعية فرص البعثات التدريبية للخارج. 
شمعف أداء الطالب المعاق سمعياً دال الفصل. 
رسوب أعداد كبررة من الطلاب المعاقين سمعياً. 
نقص كمي وكيفي في الكوادر التخصصة والدربة للتعامل مع الطلاب المعاقين سمعياً. 
نمطلية أساليب تدريس المعلم مع العاقين سمعياً. 
عدم متايعة كل ماهو جديد في جال الإعاقة السمعية وكيفية التعامل معهاء 
قصور في هتام العلم بالأئشطة التربوية. 
-٤‏ مشکلات متعلقت بامنهج. 
قصرر استخدام التكنولو جيا التطررة في الات التصدي لاإعاقة السمعية. 
عدم توفر دليل معلم لكل مقرر دراسي تلطلاب العاقین سمعباً. 
أنشطة الهج لا تسم بالتتوع با بتناسب مع الطلاب المعاقين سمعياً. 
موضوعات المنهج غير وثيقة الصلة باللياة اليومية للطلاب العاقين سممياًء 


المامج الغررة على المعاقين سممياً لا تحتوي على كل ما هو جديد في جال العرفة 
والعلم. 


ب- اهم التمترحات والحلول للتغاب على المشكاات ١‏ 


التي تواجه 
الطلاب العاقين سمعيً بل ضوء التحديات العاصرة كما اشارت إلبو! استجابات 


افراد العيفةد 


التطوير المستمر في الناهح الدراسية وأسائيب التدريس المستخدمة في التعامل مع 
الطلاب المماقين سمعياً. 


توفير العينات السمعية لضعاف السمع. 

إعداد الكوادر الغئية المدربة التي تستطيع التعامل مع الطلاب المعاقين سمعياً. 
تصمميم برامج بمواصفات دولية تناب الطللاب العاقين سمعياً. 

التركيز على العوجيه والإرشاد الطلابي با يتاسب الفروق الفردية يينهم. 

نشر التتقيف الصحي والخذائي للمعاقين سمعياً. 


تيسير الإمكانات الدرسية لساعدة الطلاب العاقين سمعاً لاستغلال قلرامم 
واستعداداتهم. 


قبام الأسرة بتوقي. الاحتياجات التعليمية لأبناتها للعاقين سمعياً. 


رصمد جوائز وحوافز لتشجيع العاقین سمميً. 

إنشاء شعبة بكلية التربية لإعداد معلم مؤهل للعمل بمدارس الأمل للمعاقين 
معا 

التو في ييغة تعليم العللاب العاقين سمعياً. 

تقديم برامج إرشادية وتعليمية لآباء في كيقية التعامل مع أبنائهم العاقين سمعياً. 


تزويد المكتبات العامة بكتيبات تستخدم لغة الإشارة لتساعد العاقين سمحياً في 
العصول عل العلومات والثقافان 


تعاون الأسرة مع الدرسة في متابعة مدى ققدم أبنائيا العاقين سمعياً. 

- توفير أبعاد الرعابة التربوية والنقسية والحلاجية لطلاب المعاقين سمعياً. 
- تصميم برامج إعادة التأهيل للطلاب العاقين سمعياً. 

- ترفير أجهزة ووسائل مناسبة للطلاب المعاقين سمعباً داحل حجرة الدراسة. 


- إجراء البحوث المتصاة بالعاقين سمعياً ونشر لتاتجها لأفراد المجتمع للهتمين 
بقضاياهم التعليمية 


- إصدار التشريعات واللوائح التي تكقل الحنشغة الاجتاعية السليمة للمعاقين سمعياً. 

- تزويد الطلاب العاقين سمعياً بالعارف وا رات التي تعينهم نكيف مع پيتاتهم. 

التوصیاته 

بوصي الیاحث با بلي: 

-١‏ ضرورة تصنيف الطلاب العاقون سمعياً حسب قوتهم السمعية داخل مدارس الأمل 
كا حددعما المواصفات الدولية. 

۲- توفي الإمكافيات المختلفة لهارسة الأنشطة الت رعة داحل مدارس الأمل. 

۴- ضرورة إشراك الطلاب العاقين سمعياً تي فلتافسات الرياضية التي ينظمها تو جيه 
التربية الرياضية بمدارس الأمل بمحافظة أسوان. 

-٤‏ ضرورة توفير دراسة أكاديمية في كليات التربية لإعداد معلمين متخصصين في جال 
الإعاقة السمعية. 

-٠‏ الندريب المستمر لملمي الإعافة السممية يمدارس الأمل عل كل ما هر جديد في هلا 
ا جال لراكبة الثورة العلمية والنكثولوجية. 

- إعداد فريق مدرب مكون من الأخصائي الاجتهاعي والأخصاتي النفسي للعمل في 
جال الإعاقة السمعية رفي كيفية التعامل مع لخة الإشارة. 


۷ 


۸ 
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a 


ة توفي وسال التكنولو جيا!-لعديثة داحل مدارس الأمل لرفع مسترى العطلاب 
العاقين سمعياً وذلك لسايرة التطور والتقدم العلمي. 

ضرورة التواصل بين الآسرة والدرسة من خلال الزيارات المستمرة لأولياء الأمور 
أو عن طريق الاتصال الماتفي للوقرف على أهم التحديات ا لمعاصرة. 

إقامة الندوات الثقافبة والديئية لاطلاب العاقين سععياً بصفة دورية داحل مدارس 
الأمل لتعريفهم بمتطلبات الحياة للعاصرة. 

إتاحة الفرص للمعلمين ا جد للتدريب بمدارس العاقين سمعياً في ضرء متطلبات 
المصر. 

ضرورة تطوير مناهج العاقين سمعياً يا يلام التحديات العاصرة. 

حث السئولين في مديريات التربية والتعليم وكذلك الأسرة والعاملين في المدرسة 
على تقديم اللفدمات التعليمية التوحة للطلاب العاقين سمعياً من : وسائل وأجهزة 


وأدوات يحتاجها هؤلاء الطلاب في ضوء ما تفرضه التحديات العاصرة على هذه 
الفة. 


( 


( 


امراج 


العاقين هدف أسامي لإدماجهم في المجتمع ٠"‏ النشرة الدورية 
انحاد هبئات رعاية الفثات الخاصة والحاقين القاهرة. ع ۸۲ برنيو .۲٠٠١‏ 


بوسف هاشم إمام: "تشخ 


إبراهبم عباس الزميرى : تصور مقارح اتخليط وتقييم الندمات التعليمية والتأميلية 
لامعاقين من أجل فق اندماج مجتممي مء يحرث ردراسات رترصبات المزعر القومي 
السايع *ذوي الاحتباجات الخاصة وألقرن الماد والعشر ين في الرططن العري ٠"‏ م۲٠‏ انحاد 
هينات رعابة الفات الخاصة والمعاقین» القاهر» ۸ = ٠١‏ ديسمير 1۹۹۸ . 

هدية محمد دندراوي :" أثر استخدام الوسائل البتكرة لتحسين التحصيل الوسيقي 
للتلميل العاق سمعياً"» رسالة دكتورأى كلية التريية للوسيقية جامعة حلوان» »۲٠٠۴‏ 
س .۱٣۹‏ 

اء محمد عي القوي: " التأهيل ااتربوي والمهتي المعاقين سيا" جلة التعليم للجميع» 
ES‏ 

وزارة الترية والتعليم : ” قطاع التعليم العام» الإدارة فلركزية للتعليم الأسامي: الإدارة 
العامة للتربية الماصة " انتوجيهات الفنبة والتعليات الإدارية دارس وصول التربية 
لخاصة ۲٠٠٠-۲٠٠٤‏ 

سعيد مد السميد وآخحررن : " برامج التربية إلفاصة ومتاهجها بين الفكر والتطييق 
والتطویر " القاهرت عالم الکتب» ۲۰۰۲:ص ۱١١‏ . 

أحلام رجب عبد الغفار : “ الرعاية التربوية لصم والبكم وضماف السمع "» القاهرة: دار 
الج .۲٠٠۳‏ 

عادل محمد سليم :" المباة الطبيعبة حق لكل معاق ٠"‏ المملكة العربية السعوديةء جمعية 
العاقين بالنطفة الشر قية ۲۰۰۲ 


Available at:http/Avww.rebabsociety.org.saarab/articles/. 
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(۹) بوسف مرينان عوض شاش : تربية الطفل ذي الداجات إلناصة (النجربة الكوبتية)» مؤ تمر 
الطغولة العربية : الواقع وآئاق المستقبلل» جامعة جنوب الوادي: مركز دراسات الجثوب» 
الغردفةء ۳۱-۲۹ اکتوبر ٠٠١١‏ . 


)٠١(‏ رسمي عبد اللاك رستم : تحو حولة تريوية لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين 
لذوي الاحتياجات الفاصة؛ بحوث ودراسات وتوصيات الؤغر القومي السابع " ذوي 
الاحتياجات الناصة رالقرن ا لمادي والعشرين قي الوطن العري" القاهرة ٠١-۸‏ ديسمير 
14 


)١(‏ رفعت حمود بجت مد "فمالية مدل مراكز التعلم قي تدريس العلوم للتلاميف المافين 
معي بالف السادس الابتدائي" مجلة البمحث في الريية وعام التقسء كاية ل ية جامعة 
امنيا م ۱1ء ع »يولي .۲٠٠٠١‏ 

رسمي عبد الك رستم :" البعد التربوي في الخطة افقومية رعاية وتأهيل العاقين (رؤية 


)» تقرير وبحوث ودراسات فلوغر اسادس " تحو عقيل أنضل للمعاقین"» 
انحاد هيغات رعاية الفعات الاصبة والعاقين, القاهرةء مارس 1۹۹٤‏ 


) رفا عمد عبد الفوي؛ افتأهبل التربري والهني للمعاقین سمعياً. مرچع سابق» ص۲۹ . 


)١٤(‏ إيراهيم عبد الله فرج الزريقاتء محمد أحمد صالح الإمام : " مشكلات الطلبة امعاقين 
سمعياً وعلاقتها بيعض التغيرات"ء مجلة كلية التربية» جامعة النصورة ج ۲ء ع ۵۸ء مايو 
Fei‏ 


)١ ١(‏ سعاد شاهبن :" فاعلية استخدام الرزم التعليمية على تقدير الذاث والتحصيل في مادة العلوم 
لدي تلاميد الصف انامس الابتداتي للمعاقين سمعياً بالمدينة النورة ٠"‏ مجلة تكنولوجيا 
العليم» الحمعية للصرية لنكنولوجيا التعليي القاهرت 1۲ء ك ۲ء .1۹4١‏ 


() رسمي عبد اللك رستم ؛ نحو خحطة تريرية لواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين لذوي 
الاحتياجات الحاصة؛ مرجع سابق. 


(۱۷) روالد کولاروسر» کرلین آورورك: تعليم وي الاحاجات الحاصة (کاب لكل 
العلمين) ترجة: احد الشامي وآخرين؛ القاهرة مر كر الاهرام ج .۲٠٠١‏ 

() امد حسين اللقاي» أمير القرشي: مناهج الصم (التخطبط والبناء والتتفيد)» القاهرة» عام 
الکتب 1۹۹۹ 
(۱۹) سلوي مود ربا : "ثبات العدد لدي الأطفال الذين يعانون من شحف السمع» رسالة 
ماجستير غير منشورق معهد الدراسات المليا للطفولة» جامعة عین شمس» ۱۹۹۲ . 
)١١(‏ أحمد عمد عبد السلام سلييان البراوي : "اثر يرنامج فيدير مخارج الأصرات وقراءة الشغاه 
في تسهيل تعلم الحروف المجاتية لللاميل المعاقين سمعيا"» رسالة ماجستبر» كلية التريية 
جامعة حلوان» ۱۹۹۳ . 

() جيل مود الصاوي : " أثر مشاركة الوالدين في تحعصيلى الرياضيات ومستوى الصحة 
التفسية للطلبة المعاقين سمعياً "؛ ججلة كاية افتربيت جامعة عين مس ع ١۴ء‏ ج 1۹۹11 


(۲۲) طارق إسياعيل عمد الفحل :" تقدير الاحتياجات الاجتهاعية للاطفال للعاقون سمعياًء 
رسالة ماجستير“ لكلية اخدمة الاجتاعيةء جامعة الفيوم» ۱۹۹1 . 
() رسمي عب الك رستم : نحو خعطة تربوية واجهة تحديات القرن 1 ادي والمشرين للوي 


الاحباجات الحاصة مرجع سابق ۱۹۹۸ . 


)۲٤(‏ دعاء قنديل صادق عمد :"اثر عارسة النشاط الدرامي على تنمية التكير الابتكاري لدي 
الأعلغال ضعاف السمع"» رسالة ماجستير؛ ممهد الدراسات العليا للطفولة» جامعة هين 
شمس)۱۹۹۹, 

(۲۵) »رسلينا شعبان حسن : " حاجات الأرتياء للتواصل مع أطفاهم الماقين سمعياً وعلاقة 
ذلك ببعض المنغررات ٠"‏ رسالة ماجستيں كلية الترييةه جامعة دمشق» ۱۹۹۹ 


184 


(۲) سمر عبد الفاح لاشين : " علاج بعض الصموبات التي تواجه ذوي الإعاقة السمعية في 
الرياضيات بالصف الأول الإعدادي". رسائة ماجستيرء كاية التربيةء جامعة هين شمس» 
a‏ 

رجاء شريف عواد: "الوك المشكل لدي الطفل الأاصم وعلاقته ببعض الحفيرات 
الأسربة"» رسالة ماجستبىء معهد البحوث والدراسات التربوية جاممة القاهرق ۲٠٠٠۲‏ , 

(۸) (براهیم عبد اله فرج الزریقات» خمد مد صمالح الإمام» مرجع سابق؛ مایو ۲٠٠٠١‏ . 

)۴١(‏ السيد يسن النهامي محم : "فاعلية برئامج باستخدام انشطة اللعب في تسين التفاعل 
الاجتاعي للاطفال ضعاف السمح مح أقرانمم العاديون"» رسالة ماجستير» كلية التربية» 
جاممة عون شمس» ۲۰۰۵ . 


)۴١(‏ جال الحطيي» متي الحديدي : “ اخصادص السيكرلوجية للأطفال العاقين سمعياً في 
الأردن: دراسة استطلاعية"» حولية كلية التريرةء جامعة قطرء ع 1۴ء٦1۹4‏ . 

(۳1) على لحد سيد مصطفي» عمد رياض أحد عبد ا ليم : "فعالية تكنووجيا الراقع الافتراضي 
في تسين العفكير الامتةراقي وبعض القدرات الكانية لدي اللاميذ ذري الإعاقة السمعية 
بمدينة آسيوط " مجاة كلية التربيةء جامعة آسیوط م ۲۲ء ع ۴ء پوليو ۲٠٠۹‏ ۾. 


(۳۲) درية السيد البنا : "الإشراق التريوي في مدارس التريية ا حاصة في مصر والواقح والمأمول" 
خجلة كلية التربيقه جامعة التصورة» ج ۲ء ع ٥۸‏ مايو ۲٠١١‏ . 

)۳١(‏ ليلي كرم الدين : الاتجاهات احدية في رعاية الأطفال ذري الاحتباجات الخاصة» مؤعر 
الطفولة العربية : الواقع وآفاق المستقبلء جامعة جنوب الوادي الغردقة» ۳١-۲۹‏ أكتوير 
e‏ 


.۲٠٠ ٤ حسن ملسي : التربية الخاصةءإربد» الأردن دار الكندي‎ )۳٤( 


التكنرلوجيا لأنطورة -ندمة برامج التربية الحاصة وتأهيل المعاقين"» 
هلیانتع ۷ م ۲۰۰۲۲ 


برسف هاشم مام 


المعاقين هدف أساسي لإدماجهم في المجتمع» مرجع سابق. 
(۳۷) قەلامات الإا 


ورية مصر العرييةء التشرة الدوريف اناد هيغات رعاية الفثات 
الحاصة والمعاقین. القاهرة ع ۸٤‏ دیسمیر ۲٠٠١‏ 


(۳۸) علي اد سید مصطفی؛ عمد ریاض امد عبد اللیم: مرجع سابق. 


(۳۹) بديعة حبيب بنهان : " بناء وتقنين مقياس التوافق الشخصي رالاجتهاعي للاطفال الصم 
باستخدام لغة الإشارة"» مجلة كلية التربيةء الإسماعيلية» جاممة قناة السريس»ع »١‏ إبريل 
1 


)٠١(‏ سعد عبد المعللب عبد العفار عبد العطي :" الفررق الجوهرية بين الأطفال الصم البكم 
وأقرائيم الأسوياء في استخذام استراتيجيات غليل اللعلومات “» جلة مركز معاقات 
الطفولةء جامعة الأزهرء ع ١۱ء‏ نایر ۲٠٠۲‏ 

(1) Spom, Melissa Beth: " the Use of the test of Variables of Attention to 

Predict Attention and Behavior Prubiers in Deaf Adults”, Proquest 

Dissertation and Theses 1991. 

)٤۲(‏ عبد المطلب آمين القريطي: مسيكولوجية ذوي الاحنياجات الخاصة وقريينهم» القاهرة دار 
الفكر العري. 

(۳) مصطفى على رمضان مظلوم : " فعالية برتامج إرشادي 
الأمهات وأثرهفي توافق أطفامم ضعاف السمع" مجلة كلية 
ete‏ 


الضغوط التفسية لدى 
يةه جامعة طتطاء ع ۳۱ 


( ) سماد شاهين:" فاعلبة استخدام الرزم التمليمية عل تقدير ألذات ر الدحصيل في مادة العلوم 
لدى تلاميل الصف انامس الابتداني فلمعاقين سمعياً بالدينة النورة ٠"‏ مجلة تكنولوجبا 
التعليم القاهرةء الإحمعية الصرية انكنولوجيا التمليې» 1ء ۱۹۹1۲5 

)٤٩(‏ حسن مسي ؛ مرجع سابق. 
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() فوزي امد إبراهيم :" فعالية برنامج لتنمية مهارات العفكير الإبداعي دى الأطفال ا معاقين 
سمعياً "ء رسالة ماجستيرء كلية التريية بقناء جامعة جنوب الوادي 1۹۹۸ . 


)١۷(‏ اليد عبد اميد عطليةء سلوى مود جممة ؛ ا خدمة الاجتياعية وذوي الاحنباجات الفاصةء 
الإسكندربةء الكتب الجامعي الحديثه ٠٠١١‏ 


)٠۸(‏ اء الدين عمد حسن ؛ "تعليم الكبار العاقين سمعباً وبصرباً ٠"‏ مجاة التعليم للجميع؛ ع 
توفمیر ۲۰۰۲ 


.۲۲۲ عادل عبد الله عحمد؛ الإعاقات اسي الفاهرة؛ دار الرشاد ۰۲۰۰۴ ص‎ )٤۹( 


(۰) رونائد کولاروسو» کولین اوروږ! 
العلمين)» تر. 
اول ۲۰۰۳ 


تعليم ذوي الاحتياجات الناصة (كناب لكل 
: (أحمد الشامي وآخرين) القاهرةء مركز الأعرام للترجة والنشر؛ جزم 


)١۱(‏ علي عيد النبي محمد : التقبل الاجتهاعي لدى المراهقين الصم وضعاف السمع والعادين 
“ دراسة مقارتة "» بحوث ودراسات وتوصيات المؤعر القومي السابع للاتادء وي 
الاحتياجات الاصة والرن الحادي والعشرين قي الوطن العري» م ۲ء القاهرة ٠١-۸‏ 


دیسمیں ۱۹۹۸ 


() رونالد کولاروسوء کولین آورورك» مرجع سابق. 
) السيد عبد اميد عطيةء سلمي مود جمعةء مرجع سابق. 
(4 ) سعید عمد السعید» وآخرون مرجع سابق. 


)١4(‏ سامي سعيد محمد جيل : " لغة الإشارة "» النشرة الدوريةء الاد رثات رعاية الفثات 
اافاصة والمماقین» القاهرت ع ۰۸٤‏ دیسمیر ۲۰٠۵‏ . 


)١(‏ سهير كامل مد : سبكولوجية الأطقال ذوي الاحتياجات الاصةء الإسكندرية : مركز 
الإسكندرية للکتاب» ط۲ ۲٠٠۲‏ . 


r 


(۷) عادل عبد اله محمد : الإعاقات المسيت مرجع سابق. 


() مئی حسن سلیمان : نحو تصمیم بلا مواق لدارس ذوي الاحتباجات الحاصة؛ بث 
ودراسات وتوصيات امور القومي السايع للاتحاد» م ٠١‏ إغعاد هيئات رعاية الشتات الخاصة 
والعاقین, القاهرة :۱۰-۸ دیسم ۱۹۹۸. 


)١۹(‏ حلام رجب عبد الغفار: الرعاية الربوية للصم راليكم وضماف السمع؛ مرجع سابق. 


مدي مصلفي محمد عبد الرحمن : الاحتياجات التدريبية لمعلمي اللغة العريية بمدارس 
المعاقین سمعياً بسوهاج» بحو ردراسات وتوصيات الور الغومي السابع للاتاد؛ م۲ 
مرجع سابق. 


۲ سامي سميد عمد جيل كلثرم أحد علي: "عو أمية المماقين سمعياً وتعديات القرن الحادي 
والمشرين" النشرة الدوريةء اناد هيغات رعاية الفنات اخاصة والمعاقين» الاهرةء ع۸۷ 
یر 
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تقدیم 


فهرس الحتويات 


اوضع 


الفصل الأول 

الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصت 
مقدمة 
الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة. 
اللات الإعاقة عند الأطغال. 
تصنيف الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. 
الرعاية التربوية للأطفال ذري الاحتياجات اخاصة. 
النهاذج التربوية للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
مشكلات الدج التربوي لذوي الاحتيا + 
مفهرم العاقن معا ر 
خصائص الطفل العاق سما 
تصنيف الإعاقات السمعية. 


طرق تعليم الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 
- اثر الإعاقة السمعية على الطفل العاق. 
- الراجم. 
الفصل الثاني 
الدمج التربوي 
مفهوم الدمج التربوي. 
فلسفة الدمج التربوي. 
أهداف الدمج التربري. 
تصنيف الدمج النربوي. 


1 


الدمج التربوي. 


ت الخاصة. 


ES EN: 
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الوضوع 
سلبيات الدمج التربوي. 
فوائد الدمج التربوي. 


العوامل التي تسهم في نجاح عملية الدمج التربوي يافدارس العادية. 


دور الؤسسسات المجتمعية في عملية المج التربوي. 
الراجع 
الفصل الثالث 

بعض مشكلات تمليم الأطفال العاقين سمعياً 
مقدمة 
مشكلة الدراسة. 
تساؤلات الدراسة. 
الدراسات السابقة. 
آهمية الدرامة. 
أهداف الدراسة. 
منهج الدراسة. 
أدوات الدراسة. 
حدود الدراسة. 
مصطلحات الدراسة. 
خحطة السير في الدراسة. 
الإطار النظري. 
العاقون سمعياً. 
طيعة العاقين سمعياً. 
أسباب الإعاقة السمعبة. 
نظام تعليم العللاب المعاقين سمعيا. 


نغفام الدراسة وخطلتها بمدارس التعايم الإعدادي وفصوله للمعاقين سمعياً. 


أبعاد المشكلات التعليمية للمعاقين سمعياً. 


\. 
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للوضوع 
- الأسرة والمعاق سمعياً. 
المدرسة والمعاق سمعياً. 
-المملم والمعاق سمعياً 
- انمج والعاق سمعياً 
العحديات المعاصرة والمعاقين سمعياً. 
الإطار اليداي. 
أهداف الدراسة الميدانية. 


إعداد أدوات الدراسة. 


هينة الدراسة. 

المعالجة الإحصائية. 

عرض التتائج وئفسيرها. 

أولا: واقع المشكلات التعليمية التي تراجه الطلاب العاقين سمعاً 
بمدارس الأمل من نظر العلمين» وأولياء الأمورء والإدارين 
بالدارس. 

ٹاتیا: آهم القترحات لمواجهة بعض الشكلات التعليمية التي تواجه 
الطلاب العاقين سمعياً بمدارس الأمل ني ضوء التحديات للعاصرة. 


أمم العاتج. 


W1 


المؤلف 


- دڪتوراه به أصول تخصص أصول التربيت 
- آستاذ أصول التربيت - كلية التربيت- جامعة آسوان. 
- وكيل كلية التربية باسوان 4 الفترة من ۲۰۷ - ۲٠۱۴‏ 


مشرف على قسم الصحة النفسي بالكلية خلال الفترة من 

- عميد كلية التربية النوعيۃ باسوان من عام .٠٠۴‏ 

- مستشار تعليمي مدير إدارة تعليم البنات بحوطة بني تميم بالمملكة 
العربية السعودية خلال الفترة من 1۹۹۸ - 

- شارك به ورش عمل بمدينة ليبزج بدولة الانيا وحاصل على شهادات 
تقدیر خلال الضترة هن ۲۰۸/۱۸/۱١‏ حتی ۲۰۹/۵/۱۸. 

- شارك س العديد من المؤتمرات العلمية داخل جمهورية مصر العربية ول 
المملكة العربية السعودية. 

- منسق مشروع بحوث الفصل بين كلية التربيت بأسوان ومعهد الشرق 
الأوسط للدراسات العليا بالجامعة الأمريكية بالقاهرة. 


اسع شتربوی ومشتاات طلم لاطا الالء 


